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пРэдис^овив

[1редлагаемь!е читателю струкцрно-логические охемь! по педагогической психологии
мохно отнести к унебно-методическим материалам нового поколения.

['!редставление информациив струкцрно-логической форме имеет ряд преимуществ
по сравнению с линейно-текстовь!м излохением учебного материала.

8о-первь;х, при линейном построении текстовой информации часто бь:вает оложно
определить структуру изучаемого явления, вь!делить существеннь!е свя3и мехду его
компонентами. 3то затруднение в значительной мере преодолевается при замене сло-
весного описания оформлением в виде таблиц, а еще лучше _ схем.

8о-вторьох, такое преобразование унебного текста представляет собой в вь!сшей
степени эффекти внь:й п рием, активизирующий мь!шление обунающегося.

8-третьих, в ряде исследованийбьгло установлено, что ведущее звено мь!слитель_
ной деятельности составляет особая форма анализа _ анали3 чере3 синтез. эта опе-

рация ооставляет основу более глубокого уовоения и понимания унебного материала
пугем его знакового моделирования.

8-нетвертьлх, в настоящем пособии используется хорошо известнь!й в науке и на
практике способ охематической визуализации информации. [1редставляется, что зна-
ние этого приема и тем более навь!к практичеокого владения им каждь!м учащимся
помохет более глубокому овладению предметом педагогической психологии, спо-
собствуя формированию более рациональнь!х приемов работь: с унебнь:м материалом
вообще.

8-пятьух, в Ёяде поихологических исследований вь!явлено, что структурирование1
и схематизация2 текстовой информации являютоя вахнейшими компонентами мнеми-
чеокого действия, соотавляющего основу процесса запоминания.

8-шестьгх, наглядно-обра3ная форма представления информации опособствует луч-
шему ее запоминанию'

8-седьмьсх, как пока3ь!вает опь!т, представление унебной информации в системе
структурно-логичеоких схем вь!ступает достаточно эффективнь!м оредством организа-

ции и активизации самостоятельной работь! обучающихоя.
8-восьмьсх, предлагаемая в данном пособии форма отруктурирования материала

помогает бь:стрее сформировать у учащегося целостную картину изучаемого пред-
мета. это со3дает основудля дальнейшей организации процесса усвоения унебного
предмета.

6праведливости ради необходимо отметить, что структурно-логическая форма пред-
ставления унебной информации имеет и ряд недостатков.

8о-первьтх, любой схематизм способотвует некоторой упрощенности понимания.
3то мохет со3дать иллюзию, что для изучения предмета вполне достаточно изобрахен-
ного материала.

1 [1од струкцрированием понимается установление взаимного раополохения чаотеи' соотавля-
ющих целое.

2 [1од охематизацией понимаетоя изобрахение или олисание чего-либо в ооновнь!х чертах.
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8о-вторьлх, абсолютизация унебнь:х пособий, построеннь!х по принципу логико-
структурного моделирования, мохет негативно повлиять на формирование професси-
онального мь!шления и язь!ка. 3то оботоятельство вахно учить!вать в связи с тем, что
сущеотвуют принципиальнь!е различия между гуманитарнь!м и естественнонаучнь!м
стилями мь!шления.

8-третьих, отдельнь!е чаоти материала очень трудно (поддаются> структури3ации,
что затрудняет разработку целостного курса с помощью схем.

8-нетвертьл& схематическая форма представления унебного матери€ша мохет не в пол-
ной мере соответствовать ею (кодиРуемому> содерханию. Ёапример, знания о процессах
изучаемь!х явлений (формирование навь!ка' развитие мь!шления и т. п.) "требуют" иной
формь: схематизации, чем просто знания о фаюгах, явлениях' их овойотвах и т. п.

]:'!з вь:шеизлохенного следует, что наилучшие результать! в ходе унебного процеоса
мохно получить только при оптимальном сочетании ра3личнь:х способов представле-
ния информации: текстовой и струкцрно-логической. @днако в настоящее время при
подготовке унебно-методичеоких поообий превалирует линейно-текстовь:й способ их
излохения. 3то обстоятельство, несомненно, значительно затрудняет повь|шение ка-
чества образования. [1оэтому автор и вь:брал логико-структурнь:й споооб презентации
унебного курса (педагогическая психология,'. @чевидно и то, что даннь!е схемь! пред-
ставляют собой не окончательнь:й, а всего лишь один из возмохнь|х вариантов реше-
ния поставленнь!х задач'

8 пособии такхе предложень| тестовь!е 3адания. 9вляясь частью многих педагоги-
ческих новаций, они позволяют получить объективнь:е оценки уровня знаний, умений
и навь!ков по педагогической психологии, вь!явить проблемь:, возникающие при ус-
воении унебной программь!. [1едагогинеские задания в тестовой форме могут бь:ть
применень! какдля реализации обунающей, такидля контролирующей функции.|ри
их составлении нами бь:ли использовань! не только унебнь:е материаль!' представлен-
нь!е в структурно-логической форме' но и другие источники.

[|о всей видимости, пособие будет полезно как при подготовке к прослушиванию
лекционного материала, так и для восстановления в памяти основнь!х полохений из-
лохенного курса' [1особие целеоообра3но использовать и на практических занятияхдля
контроля глубинь: усвоения материала. .|дя стимулирования самостоятельного осмь!о-
ления материала автор со3нательно попь!тался избехать пространственнь!х объясне-
ний к схемам, рисункам и таблицам. йатериаль: книги будщ поле3нь! сцдентам в про-
цесое самостоятельной работь: и подготовки к сдаче зачетов и экзаменов.

[1редставленнь!е в пособии научно-методические разработки неоднократно исполь-
зовались в ходе преподавания курса *[1едагогическая психология>. Ёакопленнь:й опь:т
их применения позволяет заю1ючить, что они могщ бь:ть взять! за оонову при и3готов-
лении дидактических средств с применением слайдов и пленок проекционной аппара-
црь: (слайдоскопа, оверхеда) и мультимедийнь:х компьютернь:х технологий.

,0,опуская наличие возмохнь!х неточностей в приведенном материале, а такхе ве-
роятное отсугствие полноть| иллюстрирования некоторь!х разделов и тем педагогичес-
кой психологии, автор с искренней признательностью рассмотритлюбь:е конструктив-
нь!е замечания и похелания в свой адрес.
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1. Рд|личнь|э подходь| к опРвАэ'!энир пРэАпвтА
п!ААгогичэской психоло]ии

/!. ]4. Боховичз

[! [! изунает (3акономерности

развития человека в условиях
обунения и воспитания>

]4. А.3имняя{

[1редметом |'!]'! "98/!9€[ся факть:, ме-
хани3мь!' закономерности освоения
социокультурного опь!та человеком и
вь!зь!ваемь!е этим процессь! оовоения
изменения в уровне интеллекцально-
го и личноотного развития человека
(ребенка) как субъекта учебной дея-
тельности, организуемой и управляе-
мой педагогом в разнь!х условиях об-
разовательного процесса... >

8. 8. ,0,авь:дов5

}чень:й предлагает считать педаго-
гическую психологию частью возра-
стной психо логии. @н аргументирует
это тем, нто специфика возраста оп-
ределяет характер проявления 3ако-
нов усвоения у учащегооя' поэтому
и п реподавани е той или иной Аисцип-
линь! долхно строиться по- разному.

1 (руецкий 8. А. @оновь: педагогичеокой поихологии. м.' 1972. с' 7.
2 [абай 7 8. [1едагогическая поихология: !чеб. поообие' м.' 1995. с. 5.
з Божович /7. 14. 0едагоги,.леская психология / / |едагогичеокая энцикпопедия: 8 2 т' ]т4. 

' 
1 999. т. 2.

с.124'
А 3имняя |1. А. 0едагогичеокая поихология: }чеб. поообие' Ростов н/А' 1997. €. 30.
5 Аавьгдов 8. 8. [1роблемь! развивающего обунения. м.' '1996'

8. А. (рутецкий1

[1 [! *изунает закономернооти овла-
дения 3наниями' умениями и навь!-
ками' иоолеАует инАивидуальнь!е
различия в этих процессах ... законо_
мерности формирования у школьни-
ков .. . творческого активного мь!|шле-
ния ... изменения в психике>

\.8. [абай2

[! [! *исследует закономерности при -
своения общеотвенно вь:работаннь:х
способов де йствий и используемь!х в
них знаний той или иной стадии раз-
вития. @на такхе уотанавливает свя3ь
процессов учения с процеосами раз-
вития' т. е. вь!яоняет' при каких усло-
виях первь!е обеспечивают возмох-
ность последних>

[|редмет педа-
гогической

психологии ([![)



,. в3Аи]!!освя3ь пвдА]огики с психо'!оги[й

[1сихология изучает
законь! развития пои-
хики человека' педа-
гогика разрабать:вает
законь! управления
развитием личности

йногие инструменть!
психологического на-
учного исследования
составляют оонову
решения педагоги-
ческих исследова-
тельских задач
(психометрия, парное
сравнение, рейтинг,
психологический тес1
формирующий
экоперимент и др.)

Результать: педагоги-
ческой деятельности
диагностируются по
изменениям психоло-
гических характери-
стик учащихся: симп-
томь! достихений
в образовательно-
воспитательной рабо-
те взрооль!х с детьми'
сдвиги в психике'
в мь!шлении и поведе-
нии учащихся

йетодь:
исследования

['!редмет
этих наук

. [1оказатели
и критерии

обуненности
и воспитанности

[!едаго-
гическая
психоло-

ту.я

8



]ема '| ' [1редмет и заАачи пеАагогической психохогии
\ :: "'"

3. в3Аи[!!освя3ь пвАА]огичвской
и возРАстной психо^огии

14 зунает развитие поихики
человека и ее особенности на
различнь!х возрастнь!х этапах

14зунает закономерности
развития человека в уоловиях

обунения и воспитания

@бъект _
человек

[!ринципь: возрастной психологии

(ахдь:й возрастной период изу-
чается не изолированно' а с точки
зрения общих тенденций, с уне-
том лредь!дущего и последующе-
го возраста

@собеннооти возраота (хроноло-
гические рамки и содерхание) не
статичнь!, а определень: общест-
венно-иоторическими факторами

(ахдь:й во3раст имеет резервь!
развития, которь!е могут бь:ть
мобилизовань! в ходе особь:м
образом организованной актив-
ности ребенка по отношению
к окружающей действительнооти
и к своей деятельности

[1ереход от одного возраста к дру-
гому и психологические новооб-
разования в нем определень|
изменением типов ведущей дея-
тельности, социальной ситуацией
развития, типов взаимодействия
человека со оредой и т. д.



РазАед 1. Ф6щие основь! пеАагогической психопогии

4. основнь|в пРинципь| пвАо'[о]ии

[!едология

1ечение в педагогике и поихологии, возникшее на
рубехе х!х_)и вв., обусловленное проникновением

эволюционнь:х идей в педагогике и психологии
и развитием прикладнь!х отраслей психологии

и экспериментальной педагогики

Ребенок - целостная система. @н не долхен изу-
чаться <по частям> (нто_то физиологией, что-то

поихологией, что-то неврологией)

Ребенка мохно изучать лишь
с учетом его социальной сре-
дь!' которая оказь!вает влия-
ние не только на поихику' но
отчасти и на антропоморфи-
ческие параметрь! развития

Ёаука о ребенке долхна бь:ть
не только теоретической, но
и практинеской

Ребенка мохно понять, только принимая во внима-
ние' что он находится в поотоянном развитии.

|-енетичёский принцип означал принятие во внима-
ние динамики и тенденции раэвития.

10



]ема 1. [1редмет и заАачи пеАагогической психопогии{' ьц*.;;,

5. пРоБ^э|[ь| пвдАгогичвской психопо]ии

9' [1роблема оптимальной психолого-
педагогичеокой подготовки учителя
и воспитателя

8. [1роблема психолого-педагогичеокой
диагноотики

7. [1 роблема индивиду али заци и
обунения

6. !-1роблема готовнооти детей
к обучению в школе

5. !-1роблема детской одаренности

4. !-1роблемь| сенситивнь.х периодов
в развитии

3. !-!роблема генотипической и оредовой
обусловленности поихологических харак-
териотик и поведения ребенка

2. [1роблема взаимосвязи обунения
и воспитания

1 . [1роблема ооотношения
развития и обунения

пРоБлЁмь|
пвдАгогичвской

психологии

'!!



РазАед !. Ф6щие основь! пеАагогичес кой психо лог ии

6. основнь!э 3АдАчи пвдАго]ичвской психо^огии

3адачи
педагогической психо лоту.и

Раскрь:тие механи3мов и эакономерноотей обунающего
и воспить!вающего воздействия на интеллектуальное

и личноотное развитие обунаемого

@пределение механизмов и закономерноотей оовоения обунающимся
социокультурного опь!та' его структурирования' сохранения

в индивидуальном оознании обунаемого

@пределение связи мехду уровнем интеллектуального и личностного- раэвития обунаемого и формами, методами обунающего
и воспить!вающего воздействия

@пределение особенностей организ ации и управления унебной
деятельностью обунаемь!х и влияние этих процессов

на интеллектуальное' личностное развитие
и у.юбно-познавательную акти вность

14зунение психологических основ педагогической деятельности

@пределение фактов, механизмов, закономерностей
развивающего обучения

@пределение закономерностей, условий, критериев усвоения знаний,
формирования операционального состава деятельности на их основе

@пределение психологичеоких основ диагноотики уровня
и качеотва усвоения и соотнеоения с образовательнь!ми

стандартами

12



7. стРуктуРА пэдАгогичвской психо^огии

[!оихология обунения [!сихология воспитания

Развитие поэнавательной сферь:
в уоловиях систематического
обунения

ь
о
=с{
Фе

Развитие личности в условиях
целенаправленной организации
деятельности ребенка, деятель-
ности коллектива

1. 8ь:явление взаимосвязи
внешних и внутренних факто-
ров, обусловливающих разли-
чия познавательной деятель-
ности в условиях различнь!х
дидактических систем

[г1зунение соотношения
мотивационного и интеллек-
туального планов учения

8ь:явление возмохностей
управления процессами
учения и раэвития ребенка

8 ь:деление психолого- педаго-
-гических критериев эФфек-
тивности обунения и др.

2

з

4

т(!
с{
(в
о
Ф
А
д
ш
од
оо

йэунение содерхания моти-
вационной оферь: учащегося,
ее направленности' нрав-
ственнь!х уотановок и т. п.

8ь:явление разлиний в само-
сознании учащихся, воспить!-
вающихоя в ра3нь!х условиях

14зунение струкцрь! детских
и юношеских коллективов и их
роли в формировании личности

8ь:явление условий и послед-
ствий депривации и др.

[1сихология учителя

|-|ред-
мет

[1сихологические аспекть: формирования профессиональной педаго-
гической деятельности, а такхе те особеннооти личности, которь!е
опособствуют или препятствуют эффективности этой деятельности

@снов-
нь!е
задачи

1. @пределение творческого потенциала педагога и во3мохностей
преодоления им педагогических стереотипов

2. Азунение эмоционал ьн о й устойн и вооти уч ителя

3. 8ь:явление позитивнь:х особенностей индивидуального стиля
общения учителя и учащегооя

1з



РазАед !' @6щие основь! пеАагогической психологии

8. !штэгоРпу'' испо^ь3уЁ|[ь|Б пэдАгогичэской психоло ]пЁй

Философ-
окие

общее
и единичное

сущность
и явление

противоречие

овязь

причина
и следотвие

Форма

содержание

общенаун-
нь!е

сиотема

струкшра

функция

элемент

цель

деятельность

личность

частнонаучнь.е

категории наук,
находящихся на оть!ке

с педагогинеской
психологией

собственньпе
категории

(опецифинеские)

образование учение

оодерхание
образования

унебная
деятельность

общение приобретение
опь!та

воопитание усвоение соци_
ального опь!та

ооциализация навь|к

и нди видуальнооть знания

адаптация умения

социальнь:й опь:т педагогические
опоообности

14



1ема 1. [!редш+ет и заАачи пеАагогической психодогии
$*)#*?'мж&йё?а|||}жж*

9. осоБвнности пРи!Ёвнвния твоРэтич[ских 3нАний
в психо'!о]о-ппдАго]ичвской пРАктикв

\/цачь:й

@оновная цель - преобразовать
познавательнь!й объект' чтобь1 уз-
нать о нем что-то новое

@сновная функция _ дать объяс-
нение

|-лавнь:е вопрось:: 9то этотакое? (ак
это происходит? ['!онему? Фпооре-
дованно, в связи с ними ставится
вопрос: что сделать с этим'объек-
том (нтобьп узнать о нем что-то но-
вое)?

,0дя регуляции исследовательской
деятельности ученого требуются
знания преимущественно обобщен-
ного, аботрактного характера, так
как именно на этом уровне возни-
кают исследовательские вопрооь!'
овязаннь!е с необходимоотью вое
более гл$окого понимания дейотви-
тельнооти

@рганизация знаний ученого долх-
на ооответотвовать логике иссле-
довательокой деятельнооти и отра-
хать проблематику данной науки

@сновная цель - достичь практичес-
кой цели, которая чаото заключает-
ся именно в преобразовании пред-
мета в нужном направлении

@сновная функция _ направить дей-
ствия на достихение определеннь!х
целей

|-лавнь:е вопрось!: (акой цели в дан-
нь!х условиях нухно достичь? 9то,
как (с помощью чего?), в какой по-
следовательности я долхен делать'
чтобь: достичьтакой-то цели? А лишь
в свя3и с этим - что это такое? (ак
и почему это изменяется?

,0,ля регуляции практической дея-
тельности требуются знания преиму-
щественно конкретнь!е, образнь:е,
так как именно такие знания обес-
печивают (привя3ку' практинеской
деятельности к конкретному мео-
ту и времени

@рганизация знаний практика
долхна соответствовать логике прак-
тической деятельности и отрахать
иерархию целей практики

'15



Раздел 1. Ф6щие основь! пеАагогической психохогии

(продолх<ение)

.Академические> знания скорее син-
тетичнь.' абстрактнь: и дФке отчаоти
синкретичнь!

3нания монодисциплинарнь!, не
имеют права вь!ходить за преде-
ль! определенной оистемь; понятий,
которая нередко не вь!ходитдахе за
предель! какой-то нащной диоцип-
линь!

"[1рактические> знания скорее ана_
литичнь!, образно- конкретнБ!

€тремленце к объекгивному контро-
лю результатов деятельнооти уча-
щихся' к индивидуальному подходу
и учету полимотивированности их
посцпков



РА3двп |

оБщив основь|
п[дАгогич[ской психо'[огии

тв![А 2

мвтодь|
пвдАгогичвской

психо^огии

1. [-1роблемь! методов педагогической психологии
2. }ровни методологических знаний
3. 8заимоовязь методо логии, методов и методик психолого-педагогического

исоледования
4. (лассификация методов психологического исследования
5. 8идь: наблюдения
6. €равнительнь:й анализ наблюдения и экоперимента
7. .0,оотоинства и недостатки метода наблюдения
8. .0,остоинства и недоотатки метода экоперимента
9. @собенности естественнонаучного и формирующего эксперимента

10. @сновнь!е этапь! психолого-педагогического исследования

17



Раздел 1, @6щие основь! пеАагогической лсихологии

'. 
пРовлв[[ь! пэтодов пэдА]огичэской психологии

5. [1роблема разработки диагности-
ческих методик в целях психолого-
педагогического изучения развития
личности

4. [1роблема специфики применения
экспериментального метода в педа-
гогической психологии

3. [!роблема разработки собственнь:х
методов исследования

2. [1роблема определения возмохноотей
пфименения общенащнь:х и общепсихоло-
гических методов исоледования в педаго-
гичеокой психологии

1. [|роблема методологических основ пси-
холого-педагогических исследований

пРоБлвмы мЁтодов
пвдАгогичЁской
психологии



1ема 2. йетоАь: пеАагогическои психо^огии
|: '9,,-4щщ;^* :-'':.;|;|'),:,},'1'!$|:. |;а/:А;'\|\*||.}1.:?ф.|?!1 

'\';

!. уРовни !ЁэтоАо!1огичвских 3нАний

Разработка конкретнь!х
методик исследования
применительно к реше-
нию познавательнь!х за-
дач определенного типа

Реконотрукция реальнь!х закономерностей,
которь!е действуют в конкретнь!х исследо-
ваниях. [1олуненньте методологические за-
кономерности могут применяться в раз-
личнь!х науках, но их ра3работка всегда
ооуществляется на базе тех или инь!х опе-
циальнь!х дисциллин

[4сследование познавательной деятельности,
ооуществляемой в разнь:х областях науки, вь!-
явление обобщеннь:х закономерностей функ-
ционирования и развития наунной мь!сли

)5
зтт
бт
Ф
з
\оо

Философия раскрь!вает всеобщие законь! развития природь!'
общеотва и познания, устанавливает в3аимосвя3ь мехду эти_
ми законами. ]ем оамь:м философия дает и общий метод сис-
тематизации знаний' играет методологическую роль в со3да-
нии единой картинь! мира, т. е. именно философия является
*теорией всеобщего"

философско-
антропологичеокий

диалектико-
материалистический

!Р
&=у=
?ч6РуБд=
о5фдот
о-

.

о
*,=
=дб+
э>'69с-о
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!

РазАед 1, Ф6щие основь| пеАагогической психосуотии

3. в3Аи!!освя3ь [[этодолотпп| !|!ыоАов и ][втодик
психопого.пэдА]огичэско]о иссп,вдовАния

как выработанного способа
организации взаимодействия

субъекга и объекта исследования
на ооновё конкретного материала

й конкретной процедуры

[\г!етод исследования
[1уь исследования, вь:текающий из общих
теоретических представ лений о сущности

'йзунаемого явления'

||/!етодология исследования
' 6истема принципов и способов организации и построения
теоретической деятельности, а такхе учение об этой системе

2о



\ема 2. йетоАь: пеАагогической пс'ихо^огии

йетоАь: психологического
исследования

@рганиза-
ционнь!е

3мпири-
ческие

€пособь:
обработки

даннь!х

14нтерпре-
тационнь!е

!
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=уо
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1 Ананьев Б. /-' @ проблемах современного человекознания. м.' 1977.
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РазАед 1. Ф6щие основь| пеАагогической психологии

5. видь! нАБ^рдэния

Ё*ь=ц9+Р
*=8Ёеесоццб ь|оообФт
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]ема 2' йетоАь: пеАагогической психологии

6. сРАвнитэ'!ьнь|й АнА/!и3 нАБпюАвну!я п эксп[Ри[ЁвнтА

Ёаблюдение

8опроо остается открь!-
ть:м. Ёаблюдатель не зна-
ет ответа или имеет о нем
смугное представление

€итуации набл юден ия оп -

ределяются менее стро-
го' чем в эксперименте.
[1ереходнь:е сцпени от ео-
теотвенного к спровоциро-
ванному наблюдению

йенее строгая, чем в экс-
перименте

6итуация эксперимента
четко определена

]очная процедура регист-
рации действий иопь!туе -

мого

3ксперимент

8опрос становится гипоте-
зой, т. е. предполагает оу-
ществование какой-то за-
висимости меду Факгами.
3ксперимент отавит своей
целью проверить гипотезу

2з



Раздел 1. Ф6щие основь! пеАагогической психог'огии
1 

'" 
|! ф !|} $'|'.|!'.44}г:' ') ''.-+'ь!'|)

7. достоинствА и нвдостАтки !'[тош| нАБ^юАэния

8. достоинствА и н[достАтки мвтош| 
'кспэРимвнтА

,[остоинства

Богатство собираемь:х сведений
(обеспенивает анализ как вер-
бальной информации ,таки дей-
ствий, двихений, посцпков)

€охранена естественность уо-
ловий деятельности

,[опуотимо использование раз-
нообразнь:х технических средств

[{е обязательно получение пред-
варительного согласия иопь!це-
мь!х

Ёедостатки

6убъекгивно (результать: во мно-
гом зависят от опь!та' научнь!х
в3глядов, квалификации, интере-
сов, пристрастий, работоспособ-
ности исследователя)

Ёевозмохно контролировать си-
цацию' вмешиваться в ход со-
бьгтий беэ их искахения

8следотвие пассивности наблю-
дателя требуются значительнь!е
затрать! времени

Аостоинства

Фбеопечивается вь!сокая точ-
ность результатов

3озмохнь: повторнь!е исследо-
вания в аналогичнь!х условиях

@существляетоя почти полнь:й
контроль 3а всеми переменнь!ми

Ёедостатки

!словия деятельности испь!ту-
емь!х не соответствуют реаль-
ности

[4спь:цемь:е знают о том, что они
являются объектами исследова-
ний



1ема 2. йетоАьп пеАагогической психоьогии
Р,):и|'} \ 1'1 " ; \1'у,.$':!х ! ;$9;к;;, {1{ у:!{4

9. осоБвнности эст[стввннонАучно]о и фоР|'[иРующв]о
,кспвРи!![внтА

(по |о. в. гРоп[ь|ко' в. в. дАвь!дову)'
Ёстественнонаунньтй

эксперимент

строится исходя и3 представле-
ния, что воспроизводимь:й в его
струкгуре объекг оуществует сам
по себе, естественно-натурально

строится на монопредметной
идеализации, вь!делен ной внщ-
ри данного предмета

оредство организации и техноло-
гии исследовательского поиока

!

опирается на критерии истин-
нооти

обеспечивает исследовательскую
деятельность исключительно внш-
ри социального инститша науки

Формирующий
экоперимент

предполагает построение или
порохдение объекта внутри его
структурь!' после чего он и ота-
новится предметом изучения

является комплекснь!м и поли-
дисциплинарнь!м и предполагает
либо иопользование нескольких
и деа:тйэаций одновреме нно, л ибо
построение на основе принципов
конф и гурации, новой идеалиэа-
ции

помимо исследования включает
элементь! проектирования

эффективность оценивается с
точки зрения ре€шизуемости про-
ектной идеи и анализа послед-
ствий

наряду с научно-исследователь-
ской позицией обеспечивает со-
организацию и свя3ь управлен-
цев, учителей, унащихся, мето-
дистов, родителей

1 [ромьлко @.8., !авь;дов 8. 8. (онцепция экопериментальной работь: в офере о6раэования //
[едагогика' '1994. ш9 6. с. з1_з7.
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Раздел 1, @6щие основь! пеАагогичес кой психогхогии
|'7|,2/,ж,ё/4у//,/.7'!':/.||1ц!|!.1;, у&ё"жж&

10. основнь!э'тАпь! психопого.пэдАгогич!ско]о
исспвдовАния

о
осбно
дноод

=он
Ф

=о

йзунение состояния проблемь:' [1остановка проблемь:,
вь:бор объекта и предмета исследования

Разработка или уточнение общей исходной иоследова-
тельской концепции (построение модели интереоующего
явления). 8ь:двихение гипотез

[1лан и ро ван ие исследован ия

определение целей и задач исследования

определение экспериментальнь!х планов

вь:бор методов и методик иоследования

определение математических методов об-
работки даннь!х и др.

€бор даннь:х и фактуальное описание. 8 теоретическом
иоследовании'. поиск и отбор фактов' их систематизация,
фактуальное описание под новь!м углом зрения

@бработка даннь!х

Фценивание ре3ультатов проверки гипотез; интерпрета-
ция ре3ультатов в рамках иоходной исследовательской
концепции

€оотнесение результатов с оуществующими концепциями
и теориями. Формулирование общих вь!водов. @ценива-
н ие пе рс пе кт ив дальнейше й раз работки п робле мь:
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Рд]дэп |]

психология оБучвния

тв]![А з

нАучэни[
у1

учэниэ

1. Различнь;е подходь| к определению научения
2. Различнь:е подходь! к определению учения
3. йехдисциплинарный подход к учению
4. @оновные аспекть! понятия (научение>

5. €оотношение понятий: научение' учение, обунение
6. [1роблемь! теории научения
7. €иотема деятельноотей, в результате которь!х человек приобретает опь!т
8. (лаосификация типов научения
9. Асооциативнь!е типь! научения

1 0, йнтеллектуальнь!е типь! научения
1 1. 8идь: научения
'! 2. [!сихологические теории научения
1 3. Асооциативнь!е теории научения
14. }словно-рефлекторнь!е теории научения
1 5. Бихевиоральнь!е законь! научения
16. 3наковь:е теории научения
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Ё. Ф. 1аль:зина{

*8 зарубехной психологии он упот-
ребляется как эквивалент учения.
8 отечеотвенной психологии его
принято использовать_примени-
тельно к хивотнь!м. Аналог той де-
ятельности' которую мь! назь!ваем
учением у человека' у хивотнь!х на-
зь!вается научением,

1. РА3^ичнь:э подходь| к опРвдв^внир нАучвния

(. (. [1латоновз

это (результат обунения, за-
висящий как от методов обу-
чения, так и от оообенностей
обунаемой личности>

Р. €. Ёемов5

"Ёаучение характеризует факт при-
обретения человеком новь!х психо-
логических качеств и свойств в унеб-
ной деятельнооти>

1 ём". Ательсон ]7. Б' Аекции по оовременнь:м проблемам психологии обунения. 8ладимир' 1972.
о.5.

2 ём.'.3имняя 1. А. 0едагогическая психология: !чеб. поообие. Ростов н/А, 1 997. с.12о.
з ём". 1латонов (. (. (раткий оловарь оистемь| поихологических понятий. м., 1 984' с. 75'
ц ём.'' 7аль;зина Ё. Ф. |едагогичеокая психология: }чеб. пособие. м., 1998. с' 25.
5ём". Аемов Р. 6. ['!оихологйя.82 кн. (н.2' [сихология образования. м., '!994. с.234.
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/!. Б. ]:1тельсон1

"3то устойчивое целесообразное и3-
менение физинеской и психичеокой
деятельности (поведения), которое
возни кает благодаря предшествую-
щей деятельности (или поведению)
и не вь!зь!вается непосредственно
врохденн ь! ми физи ологичеоким и

реакциями органи3ма>

А' А.3имняя2

Ёаунение <.'.является самь!м общим
понятием, о,бознанающим процесо и
результат п риобретен ия индиви ду -
ального опь!та биологической сиоте-
мой (от простейших до человека как
вь:сшей формь: ее организациивус-
ловиях 3емли)"



1ема 3. Аауяение и учение

2. РА3^ичнь!в подходь! к опРэАв,[Бнию уч!ния

[1. 9. [-альперин4

@пределяет учение как усво-
ение знаний на основе совер-
шаемь!х субъектом действий

А. Ё..[|еонтьев5

}чение рассматривал как тип веду-
щей деятельности, которая не толь-
ко занимает больгшой период вре-
мени, но в ее русле формируется
такхе сама личность уненика, бо-
лее частичнь!е видь! деятельности

(. (. ['!латонов6

}чение _ это (вид деятельности,
в процессе которой осуществля-
ется обунение личности и Аости-
гается ее обуненность,

1ём.'. 8ьсготский !' ё' 0едагогичеокая психология. м'' 1991.
2 ём". Рфинллтейн ё../1. @оновь: общей психологии. €[б.' 1999.
з €м': Аавь;дов 8. 8.1еорияразвивающего обунения. м.' 1996.
1 ём.: [альперин 1. 9. йетодь: обунения и умотвенное развитие ребенка. м. 

' 
1 985'

5ём''. ]1еонтьев А. 1. |ро6лема развития поихики. м.' 1972'
6 ём.: 1латонов (. (. (раткий словарь системь! поихологических понятий. м'' 1 984. о. 1 59'

.[!. €. 8ь:готский1
6..|-!. Рубинштейн2

!чение рассматривали как процесс
приобретения знаний, умений и на-
вь:ков (тогда как развитие - приоб-
ретение опособностей, новь!х ка-
неотв)

д.Б
в.в

3льконин
Аавь:довз

!чение рассматривали как специфи-
чеокий вид учебной деятельности
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РазАед [!' [1сиходогия о6унения

3. м[ждисцип^инАРнь|й подход к учэнию
(по и. 

^ингАРту)1

}чение рассматрива-
ет в плане нейрогумо-
ральнь!х механи3мов'
вь:работки условнь!х ре-
флексов, закономерно-
стей вь:сшей нервной
деятельности' аналити -

ко_оинтетической дея-
тельности мозга

}чение рассматривает как
факгор социализации, как
уоловие связи индивиду-
ального и общественного
сознания

}чение расоматривает
в контексте воспитате_
льно-ооразовательнои
системь!

}чение раосматривает как
активность субъекта, как де-
ятельность, как фактор пси-
хичеокого ра3вития. }чение
проявляет и ведет к дальней -

шим сиотемнь!м и3менени-
ям поведения человека

\

1,$
*$* /

4'":"':
'}чение

киБвРнэтикА

}чение представляет оо_
бой адаптационнь:й про-
цеос' где рассматриваются
наследственность' среда'
приспособление, регуля-
ция

}чение рассматривает как
информационнь:й процесс
в обунающейся оиотеме, ха-
рактеризующейоя управле-
нием по каналам прямь!х и
обратнь:х связей, вь:работ-
кой и изменением стратегий,
программ и алгоритмов

з0

1 ём.: !1ингарт 21' [1роцесс и струкцрачеловечеокого учения. м., 1970' с. 18.



1ема 3. Аауение иучение

4. основнь|э Аспэкть! понятия (нАучвниэ>

Рассматривает научение и учение у че-
ловека как познавательнь:й процеос
усвоения ооциального опь!та прак-
тической и теоретической дея-

ве готовности' упрах-
нения' подкрепления

или смехности
во времени

[рактует как не связаннь:й с психикой
и познанием процесс слунайного,

слепого ассоциирования сти-
мулов и реакций на осно:

Ёауне_
ние

Рассмат-
ривает как

процесс рекон-
струирования ис-

ходного целостного
опь!та в виде образцов



РазАед [!. ['!сиходогия о6унения
"1\;'']"11 \.:у11 \\\*!9:!;.:':) Р|}};!};'

Ёаунение

[1риобретение индиви-
дуального опь!та' прех-
де всего автоматизиро-
ваннь!х навь!ков

Ёаунение

8 отечественной психо-
логии его принято ис-
пользовать примени-
тельно к хивотнь!м

5. соотнощ[ниэ ||9Ё!1{йз
нАучвниэ, уч[ни[, оБучвниэ

а) А. (. йаркова1

Ф6унение

6овместная деятельность учит е ля и

ученика, обеопечивающая усвоение
знаний школьниками и овладение
опособами приобретен ия энаний

б) н. Ф. 1аль:зина2

@бунение

!,еятельнооть учителя в унебном
процессе

}чение

,[еятельность ученика
по усвоению новь!х зна-
ний и овладению спо-
собами приобретения
знаний

}чение

3то деятельность учени-
ка, включенного в реб-
нь:й процесо
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1ема 3. Аауениеиучение

6. пРоБпэпь| твоРии нАучэния

4. [1роблема механизмов иусловий
наиболее эффекгивного научония

3. [!роблема законов и закономерно-
стей наунения

2. [1роблема соотношония и разграничения
эффектов научения и оозрования /развития

1. [1робл!ема соотношения и разграничения
наунения/обунения/унения

пРоБлвмь| твоРии
нАучвния

2 11едагогинеокая г|оихология. 6хемь: и теоть: з3



РазАед !!. ['!сиходогия о6уения
,:|:Ф!.;цЁ{':|! ;0 $.{|{9а''"{'--!';']']

![еятельности'
в результате которь|х
приобретается опь|т

(ак прямой продукт(ак побочнь:й продукт

['!реднамерен-
ное по3нание

Без осознан-
ной цели (со
сдвигом мо-

тива на мотив)

€табильнь:й
продукт в:

прочие видь!
(стихийное

наблюдение,
чтение' про-
смотр филь-

мов и др.)

преднамерен-
ном познании
другого опь!та
(умение и др.)

преднамерен-
ном по3нании
другого опь!та
(умение и др.)

обунение-
унебная
деятель-

ность

при пошаговом руко-
водстве учением

при наличии умения
учиться
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1ема 3. Аауение иучение

8. к,[АссификАция типов нАуч[ния{

1 ём". !адриков 8. А' [1сихология деятельности и способнооти человека: }чеб. пособие. м.' 1 996.
с.118.

з5

1ипь: наунения

Ассоциативное [4нтеллектуальное

Рефлекторное (огнитивное Рефлекторное (огнитивное

€енсорное Ёаунение
знаниям

'}своение
отношений

Ёаунение
понятиям

[т/!оторное

Ёаунение
навь!кам

' Ёаунение
о помощью
переноса

Ёаунение
мышлению

€енсорно-
моторное

Ёаунение
дейотвиям 3наковое

научение
Ёаунение
знаниям



РазАед !!, ['!сиходогия о6унения

9. АссоциАтивнь|в типь| нАучвния'

Ассоциативное
научение

@бразование связей между опреде-
леннь!ми элементами реальности' по-
ведения, фиэиологинескими процес-
сами или психической реальностью
на оонове смехности этих элементов:

- физинеской

- психологической

- функциональной

(огнитивное

@бнарухение у предметов но-
вь:х свойств, имеющих значение
для его деятельности или жиз-
недеятельности' и их усвоение

!своение новь|х биологически
значимь!х овойотв предметов
и явлений окрухающего мира

Формирование программь: дей-
ствий, которая обеспен и вает до-
стихение определенной цели, а
также программь! регуляции и
контроля этих действий

8ь:работка новь:х биологически
полезнь!х реакций, когда сен-
сорнь:й компонент реакций яв-
ляется в основном кинестети-
ческим или пропроцептивнь!м

8ь:работка новь!х или приспо-
собление имеющихоя реакций
к новь!м условиям восприятия

Ёаунение знаниям и навь!кам со-
ответствует сенсомоторному на-

учению на когнитивном уровне

36
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1ема 3. Аауяение и учение

10. интвп^вктуА^ьнь|в типь! нАучвния1

14нтеллектуальное
научение

[1редметом отрахения и усво-
ения являются существеннь!е
свя3и' структурь! и отношения
объекти вной реальности

!своение понятий, отрахающих
оущеотвеннь!е отношения ре -

альнооти и 3акрепленнь!х в сло-
вах и сочетаниях слов

8ь:деление и отрахение в психи_
ке отношений элементов в ситу-
ации, отделение их от абсолют
нь:х свойотв этих элементов

Формирование у учащихоя ум-
ственнь!хдействий и их систем,
отрахающих основнь!е опера-
ции' с помощью которь!х позна-
ются вахнейшие отношения ре-
альности

!дачное использование приме_
нительно к новой ситуации те
навь!ков и врохденнь:х форм
ведения' которь!ми рке

Формирование у учащихся спо-
собов рецлирования своих дей-
ствий и поведения в соответст-
вии с целью исицацией

8ь:работка таких форм поведе-
ния' при которь!х (животное ре-
агирует на предмет как на знак'
т. е. отвечает не на свойства оа-
мого предмета, а на то, чт6 этот
предмет обозначает,

1ём.'. &адриков 8. А.'!каз. соч. ё. 123_124.

37



11. видь! нАуч!ния

вербальное
научение

викарное
научение

[1риобрете-
ние челове-
ком опь|та
через я3ь!к

оперантное
научение

Ёаунение
через прямое
наблюдение
за поведени-
ем других
людей, в

результате
которого
человек сра3у
перенимает и

уоваивает
наблюдаемь:е
формь:
поведения

условно-
рефлек-
торное
научение

3нания, уме-
ния и навь!ки
приобрета-
ются по так
назь!ваемому
методу проб
и ошибок

импринтинг

|-!редполагает
во3никнове-
ние новь!х
форм пове-
дения как
условнь!х
реакций на
первоначаль-
но нейтраль_
нь:й стимул,
который
раньше
специфинео-
кой реакции
не вь!зь!вал

Бь:строе,
автоматичес-
кое' почти
моментальное
(по сравнению
с длительнь|м
процеооом
обунения)
приопособле-
ние органиэма
к конкретнь!м
условиям его
хизни с ис_
пользованием
лрактически
готовь!х с рож-
дения форм
поведения

8стренаются как у человека, так и у животнь!х, и

представляют собой ооновнь!е опособь: приоб-
ретения хизненного опь!та различнь!ми хивь!ми
существами

{,арактернь:е для человека вь!о-
шие способь! научения, почти
не встречающиеся у других хи-
вь!х существ

з8



1ема 3. Ааунение иучение
:Р' ;:.\'|!|!: " 'ё|7]|;1} !'1'1,ч'}т '!.'у:;:.у}!.,.*::#!: 

';:.:\1:44:!е'|'",.{.;::4

12. психо^огичэскив твоРии нАучвния

13. АссоциАтивнь![ т[оРии нАучвния

асооциативнь!е операциональнь!е

условно-рефлекторнь|е

}правление процеосом накопления
и переработки чувственного опь!та

€ущность
научения

€одерхание
научения

!своение человеком связей, оуществу-
ющих мехду конкретнь!ми объектами,
свойствами, действиями, психически-
ми состояниями ит. л'

@бразование ассоциаций, т. е. психо-
логических связей мехду элементами
чувственного опь!та человека

!словия научения

Ёаличие мехду объединяемь:ми
элементами смехности:

физинеской
сооедотво в пространстве

и времени

психологической
оходство и контраст

функциональной
отношение:
_ цели и средотва

- качества и количеотва

- вещи и свойства
_ причинь! и оледствия и др.

логической
отношение:
_ частного к общему
_ виАа к роду
- пось!лок к заключению

и др.
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РазАед !!. [1сиходогия о6унения

14. ус^овно.РвФ^вктоРнь|в т[оРии нАучвния

6тимуляция познавательной и иооледова-
тельской активности учащихоя через на-
правление и органи3ацию их практической
деятельности

6одерхание
научения

6ущность
научения

Фбразование связей мехду безуслов-
нь:ми ( врохденнь:ми ) ра3драхителями
и условнь!ми (усваиваемь:ми) реакци-
ями, или сигналами внешней средь!

Фсвоение индивидом новь!х значимь!х
свойств вещей иявлений окрухающе-
го мира и новь!х полезнь!х Аействийи
форм поведения, исполь3ующих эти
свойства

!словия научения

,[,ля инструментальнь!х
рефлексов

Аля классических уоловнь!х
рефлексов

1 . ['!одкрепление - один и3 оиг-
налов долхен иметь 3наче-
ние, т. е. бь:ть связаннь!м с
определеннь:ми,потребноо-
тями индивиАа

2. [1овторение - совпадение
условного и безусловного
сигналов долхно проиохо-
дить в опь!те несколько раз
за достаточно короткий про-
мехугок времени

1. Активность органи3ма, вь!-
зь! ваемая неудовлетворен-
ной потребностью и порож-
дающая исследовательские
и пробнь:е Аействия

2. Ёаграда, т. е. подкрепление
определеннь:х действий ин-
дивида в данной ситуации

3.,0,остатонная систематич-
нооть подкреплений и их не-
медленное следование 3а
подкрепленной реакцией

4о



]ема 3. Ааунение иучение

15. БихввиоРА^ьнь!в зАконь| нАучвния

3аконь: научения

3акон \
эффекта 

,/

(огда процесс уотановл ения связи мехду сицацией и ответной
реакцией сопровохда ется или сменяется состоянием удовле-
творения' прочность овя3и во3растает

Ёсли в течение некотооого воемени сЁязь мехлу ситуашией и

3акон \
сохранения 

//

ответом, имеющая изменчивь:й характер, не возобновляется,
интенсивность этой связи ослабевает, поэтому при прочих ус-
ловиях вероятность возникновения связанного с ситуацией от-
вета уменьшается

3акон '."""\связанност7
Бсли два психических акта развиваются во взаимосвя3и, то по-
вторение одного из них приводит к появлению или закреплению
второго

3акон \
тРениэовки 

'/

9ем вь:ше интеноивнооть тренировки, тем лучше усваивается
обратная реакция и тем дольше она сохраняется в памяти

3акон \
интенсив-

ности ,/
9ем интенсивнее тренировка ответа, тем лучше он усваивает-
ся и тем дольше остаетоя в памяти

3акон \
ассимиля+и2/

(ахдь:й новь!й стимул'имеет способность вь!3ь!вать реакцию,
которая в прошлом бь:ла связана с этим хе стимулом

3акон \
ре3ультатив- /

ности ,/

Реакция, сопровохдающаяся приятнь!ми пооледотвиями, за-
крепляется; если хе она сопровохдается неЁриятнь:ми послед-
ствиями, ее стараются 3аглушить или избехать
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РазАед !!. ['!сиходогия о6унения
.':;'; *:':ё;ё#{.'^"]|,'.;:;'' 1,]".,.{1.] 4;|:ь);\

16. 3нАковь!э твоРии нАучвния

Формирование у учащихся обобщеннь:х
понятийнь:х систем и приемов умственной
деятельности

€ущность
научения

@одерхание
научения

Формирование у учащихоя понятий и
их систем' отрахающих оущественнь!е
отношения реальности

Фбнаружение и использование этих су-
щественнь!х отношений реальности, их
отобрахение в понятиях и 3акрепление
в словах

!словия научения

1. 8ь:явление и аботрагиро-
вание отношений объектов,
существеннь!х для тех или
инь!х сторон общественной
практики

2. @бнарухение общности
и характера этих отношений

3. 3акрепление этих отноше-
ний в словах
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РА3дБп |!

психология оБучвния

т[!|!А 4

оБучвниэ
у!

Рд]витив

1. [1одходь: к определению обунения
2. [!роблемь: обунения и психического развития
3. @сновнь:е подходь! к решению проблемь: в3аимосвязи обунения иразвития
4. @сновнь:е направлёния разработки проблемь: обунения иразвития
5. Фсновнь:е линии психического развития в унебном процеосе
6. @сновнь:е тенденции психического ра3вития в унебном процесое
7. ,0,вихущие силь!' факторь: и условия психического ра3вития
8. }ровни поихйческого (умственного) развития
9. [1оказатели уровня актуального развития

10. [!оказатели зонь! блихайшего развития
'! 1. @бунаемость: видь!, уровни, этапь!, проявления
12. @бщая и специальная обунаемость. Факторь: обунаемости
13. Развитие мь!шления в унебном процесое
1 4. (ритери и развития мь|шления
15. !-'!ринципь!, психологические барьерь: и критерии определения творческого

мь!шления
16. !ровневь:й анализ по3навательной деятельности и ее связь с умственнь!ми

дейотвиями
17. [1ринципиальная охема решения мь!слительнь!х (в том числе творческих) задач
1 8. 3тапь: решения мь!слительной задани
1 9. €остав мнемичеокого действия
20. [1рининь!, влияющие на продуктивность памяти в унебном процесое
21 ' 3тапь: логического запоминания
22' 3ависимость 3апоминания информации от ее располохения на доске
23. 3ависимость запоминания от типа мь!шления
24. Аэунение особенностей развития познавательнь!х процессов на уроке
25. @сновнь!е полохения и3учения личностного развития кахдого ученика
26. Андивидуальнь!е раэличия обунаемь:х в унебной деятельности
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Раздел ||. ['!сиходогия о6унения

1. под)(одь| к опРэдвл[нию оБучвния

Ё. Ф. 1аль:зиназ

3то .деятельность учителя
в унебном процессе>

1 ём.'. 1латонов (. /(. (раткий словарь оистемь! психологических понятий. м., 1984. с' 78.
26м.: [1едагогика: }чеб. поообие / !-1од ред. [!. й. [1идкасистого. й., 1996. о. 1 19.
з @м': 7альозина Ё. Ф. [едагогинеокая психология: }чеб. пособие. й., '!998' €. 25.
{€м.:3имняяй.А.[1едагогическаяпсихология:!чеб' поообие.Роотовн/!,,1997.с.11в.
5ём.:)(арламов1.Ф. [1едагогика: !че6. пособие. м', 1997. с.137.

(. (. ['|латонов1

это (вид формирования личности и
коллектива, опирающийоя на упрах-
нение, но дополняющий его связями
нового содерхания каждого упрах-
нения с ухе ранее усвоеннь!м>

[!. 14. [1идкасисть1й2

.3то общение| в процессе которого
проиоходит управляемое по3нание'
усвоение общественно- исторического
опь!та' воспроизведение' овладение
той или другой конкретной деятель-
ностью, лехащей в основе формиро-
вания личности)

9бунение

14' А. 3имняя4

@бунение (в наиболее употреби-
тельном смь!оле этого термина оз-
начает целенаправленную' последо_
вательную передачу (трансляцию)
общеотвенно-исторического, социо-
кульцрного опь!та другому человеку
(людям) в специально организован-
нь!х условиях семьи' школь!' вуза' оо_
общества,

14. Ф. {,арламов5

3то "целенаправленнь:й педагогичес-
кий процесс организации и стимули-
рования активной унебно-познава-
тельной деятельности учащихся по
овладению научнь!ми знаниями и на-
вь!ками, развитию творчеоких опособ-
ностей, мировоз3рения и нравственно-
эстетических взглядов и убехдений,

44



\ема 4. Ф6унение и развитие
!$: ,:;!];:?' ;,1; :', -.-;:. :

2. пРоБпвмь! оБучвния и психичвско]о Рд]вития

6. [1роблема основнь!х линий и тенден-
ций психинеокого ра3вития в унебном
процессе

5. [1роблема критериев и показателей
уровней психического (интеллекцаль-
ного) развития в унебном процессе

4. !-1роблема сеноитивнь!х периодов
в развитии

3. [1роблема соотношения интеллек-
туального'и личностного развития в

унебном процессе

2. [1роблема соотношения обунения,
воспитания и развития

пРоБлЁмь| оБучЁния
и психичБского
РАзвития
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РазАед !!. !-!сиходогия о6унения

3. основнь|э подходь! к Рэщэнир пРоБ^впь!
в3Аи!|[освя3и оБучвния и РА3вития

Развитие ребенка
предотавляется
как процесс' под-
чиненнь:й природ-
нь!м законам и
протекающий по
мере созревания

@бунение и раз-
витие рассматри-
ваются как два
независимь!х друг
от друга процесса

[''|сихическое
развитие как
ре3ультирующая
определенного
взаимодействия
природно-наслед-
ственнь!х' соци-
альнь.х и воспита-
тельнь!х факторов
(Б. !-. Ананьев)

@бунение и воспи-
тание вь!полняют
роль регуляторов
связей мехду пси-
хологическими
функциями и свой-
ствами личности,
управляют их кор-
релятивнь!ми
3ависимостями'
имеющими свои
характеристики
и уровни

[1оихологическое
развитие _ само-
стоятельнь:й, не-
зависимь:й про-
цесс, которьпй
имеет свои собст_
веннь!е внугрен_
ние закономерно-
сти (!. Ахеймс,
)(. [1иахе,
3. Фрейд и др.)

@бунение оказь!-
вает влияние
лишь на внешние
особенности
развития' не-
околько ускоряет
или' напротив'
задерхивает
сроки появления
его закономернь!х
стаАий, не и3ме-
няя их последова-
тельности и
психологических
особенностей

[1сихическое раз-
витие - процесс'
имеющий кон-
кретно_иотори-
чеокую социаль-
ную природу
(!-1. !-'|. Блонский'
.|-!. 6. 8ь:готокий,
А. Ё.,|1еонтьев,
[1' 9 !-альперин,
.{' Б. 3льконин,
8. 8. Аавь:дов
и др.)

8оспитание и
обунение вь!сту-
пают как всеоб-
щая и необходи-
мая форма
психического
развития детей

€тадии интеллек-
ц€шьного ра3вития
и их поихологиче-
ские особенности
в конечном счете
определяются
системой органи-
эациии способами
передачи инАиви-
ду общественно-
исторического
опь!та. 8се формь:
и оообенности
мь:слительной дея-
тельнооти имеют
объективнь:е об-
щественно 3ада-
ваемь!е образць:,
которь!е усваива-
ютоя человеком
в процессе
общения
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1ема 4. Ф6уяение и развитие
@ж/#'##е?#>$ф!!#/{4%'4.ё6!!,'1')

4. основнь|в нАпРАв'!эния Рд|РАБотки пРоБп!!'ь!
оБучвния и Рд!вития

[!ро6лема о6унения
и развития

Решающее 3начение
придается изменению
содержания обунения
(,0'. Б. 3льконин,
8. 8. Аавь:дов)

Развивающий эффект
обунения достигает-
ся, главнь!м образом,
посредством усовер-
шенствования обуне-
ния (/!. 8. 3анков
и др.)

3ффективность усвоения
повь!шается посредотвом
изменения способов ум-
ственной деятельнооти
(Ё. А. йенчинская,
,[. й. Богоявленокий,
Ё. ]4. (абанова-[т4еллер
и др.)

[4ооледование влияния
поэтапного формирова-
ния умственнь:х действий
на интеллекцальное
развитие ([1. 9. !-альперин'
Ё. Ф' ]аль:зина и др.)

}1сследование роли проблем-
ногообунения (1. 8. (удряв-
цев, А. й. [у!атюшкин)

йсоледование воздействия
разнь!х методов обунения
(Б. !-, Ананьев, А, А. .|-!юблин-
окая и др.)
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5. основнь|э 
'!инии 

психичэского РА3вития
в учввнон пРоцэссв

способность к целеполаганию
умение планировать, организовь!-
вать, соподчинять свои дейотвия

умение варьировать
операции и способь:

навь!ки самоконтроля и саморе-
гуляции (на основе рефлексии)

умение произвольно устанавливать отношения мехду мотивом
(тем, ради чего вь!полняется деятельность) и целью (тем, нто
долхно бь:ть полунено в результате деятельнооти)

@сновнь:е лу|ну|у. психического
развития

Развитие познавательной
сферь: (интеллекта' меха_

низмов сознания)

Развитие личности
(направленность' эмоции'

ценности)

[1ознавательная сфера разви-
вается под влиянием обунения
по линии услохнения мь!сли-
тельной деятельнооти и фор-
мирования целостной струкц-
рь! интеллекта. Фдновременно
развиваются механизмь! и оо-
дерхание оознания

йохно проследить на приме-
ре возникновения' становле-
ния и услохнения мотиваци-
онно-потребностной сферь:,
вь!деляя в ней ведущие доми-
нирующие линии или направ-
0енность (унебную, по3нава-
тельную' коммуникативную);
на примере анализа онтогенеза
эмоциональной направленно-
сти; систем отношений, ценно-
стей, установок, становления
образа .9, и самооценки

Развитие психологической структурь| деятель-
нооти (цели, мотивь|' их соотно1шение' спосо_

бь:, средства)

[1сихологическая структура деятельнооти ра3ви вается
в логике изменения соотношения между мотивами
и целями' услохнения операциональной сторонь!

деятельности

8 процессе раэвития формируются:
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@сновнь:е тенденции
психического развития

1

тенденция

2
тенденция

3
тенденция

4
тенденция

5
тенденция

6. основнь!э тэндвнции психич[ского РАзвития
в учвБно||| пРоцвссв

8ь:рахается в (двихении> от непроизвольности' не-
посредственности, и мпульси вн ости и ситуативности
к произвольности; эта тенденция проявляется в уме-
нии управлять своим поведением' сознательно ста-
вить цели, преднамеренно искать и находить средства
достихения' преодолевая трудности и препятствия

8 ь: рахается в ста н о вл е н ии, раэвит ии и ст аби лизации
аналитико-си нтетической функции интеллекта

@остоит в поотепенном переходе от наглядно-дей-
ственной, наглядно-образной форм отрахения дей-
ствительности к отвлеченной абстрактно-логической
форме (к тёоретинескому мь:шлению)

8ь:ражается в поотепенном переходе от внешней ре_
гуляции к саморегуляции; особенно отчетливо эта тен-
денция проолехиваетоя в развитии внимания' контро]
ля и самоконтроля

8ь:рахается в постепенной "интеллектуализации>
познавательнь!х процеосов, что приводит к форми-
рованию целостной струкцрь! интеллекта, в которой
каждь:й познавательнь:й процесс вь!полняет свою спе-
цифинеокую функцию; при этом ра3витие осущеотвля-
ется в направлении от относительной автономности
(независимооти) кахдой и3 психических функций к их
консолидации, объединению в одну целостную струк-
туру (в этом проявляетоя механизм интегративности)
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РазАед !]. [1сиходогия о6унения

7. движ!щив си^ь|' фАктоРь| и ус^овия
психичвско]о Рд'вития

'{,вижущие 
силь:

психического развития -

это противоречия ме)!(ду:

потребностями и внешними
обстоятельствами

новь!ми потребностями, по-
рохдаемь|ми деятельностью'
и возмохностями их удовлет-
ворения

во3росшими физинескими
способностями, духовнь! ми
возможностями и старь!ми
формами деятельности

новь!ми требованиями дея-
тельности и несформирован-
нь!ми умениями и навь!ками

Факторь: психического
ра3вития _

это то объекгивно оуществую-
щее, что с необходимостью оп-
ределяет жи 3недеятел ьность
(в самом широком смь!сле сло-
ва) индивида

биогенетика
человека

}оловия психического
ра3вития -1,-

это то' что оказь!вает опре-
деленное влияние на индиви-
да' т. е. внешние и вншренние
обстоятельства, от которь!х
зависят особеннооти, харак-
те!истики ; }ровень психичес-
кого развития

внешние

обучение
и воспитание

внутренние

активность человека'
интересь!' мотивь!' во-
ля' целеустремленность
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1ема 4. Ф6уяение и раэвитие

8. уРовни психичвского (у[{стввнного) РА3вития

к}ровень акц/ального
развития> (}АР)

характеризуется тем' какие за-
дания ученик мохет вь!полнить
вполне самостоятельно

обуненнооть

воспитанность

развитость

к3она блихкайц.:его
развития) (зБР)

обозначаетто, нто ребенок не мо-
хет вь!полнить самоотоятельно'
но о чем он справляется с неболь-
шой помощью



РазАед !!. [сиходогия о6уяения

9. покА3Ат[^и уРовня АктуАльного РАзвития1

1 €ледующие схемь: разработань! на основе работь: А. (. йарковой'. йаркова А. (., @рлов А. Б.,
!у1атис 7 . А. Формирование мотивации учения' й.' '1 990; йаркова А. (' и др..(иагностика и коррек-
ция умственного развития в школьном и дошкольном возраоте. петрозаводск, '! 992.

[.4:сх.9' 10' 11.
1. 5: сх. 7, -17.

].6: сх.2'4'5'6'7'8.
[. 7: ох. 8.
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знания школьника

оперирование отдельнь!ми изолированнь!ми учебнь!ми действия-
ми' умениями' навь!ками

5ноод
\о

-!) оно
БР!бФФФззбт(!=

Ф
ФЁо

э

владение целостной деятельностью в единстве ее компонентов
(унебной, мь!олительной, мнемической)

самостоятельная постановка задач
в обучении

построение обобщеннь!х ориентиров
в деятельностиналичие сформи-

рованной унебной
деятельности вариати вность в деятельности

реалистическая оамооценка в деятельнооти

абстрактное отвлеченное мь.шление

характеристики
умственного раз-
вития (умствен-
нь!е способности)

владение операциями мь!шления (сравнение,
анализ, синте3, абстрагирование и др.)

качества ума и др'

нравственнь!е знания школьни ка, нравственн ь!е убехдения'
мотивь!' цели, эмоции в учении

нравственнь!е поступки в поведении и в учении

соглаоованность знаний, убехдений, поведения



10. по|(А3Атвли 3онь! Б,!ижАйщэ]о РАзвития

способность к усвоению знаний, восприимчивость к помощи других

активность ориентировки в новь!х условиях

перенос в новь!е условия

переключаемость с одного способа учебной работь! на другой

бь:строта образования новь!х понятий и способов действия

темп, работоспособнооть, вь!носливость

эно
о

*ёоооо>о
3ьФФ
б+о+
Ёв

Ёо

откликаемость на побуждения к дальнейшему умственному разви-
тию' исходящие извне

переключаемость с одного плана мь!шления на другой

-оЁо
о
Ф
н
=ц
о
о
ф

откликаемость на побухдения к развитию личности, исходящие
извне

активность ориентировки в новь!х социальнь!х условиях

перенос и гибкооть способов поведения в новь!х условиях



Раздел !!. [1сиходогия о6унения
;{#**.. \{{1 '|'-..

{1. оБучАЁйФ€[Б: видь|, уРовни, ,тАпь!' пРоявпэния

@бунаемость к способам
предметной деятельности

@бунаемость к усвоению опо-
собов мехличностного в3аимо-
действия в ходе учения

5Ё_о
Ён
>**

\о
о

готовность к переходу на новь!е уровни умствен-
ного развития

обунаемооть как восприимчивость к уовоению обоб-
щеннь!х способов рациональной организации овоего
унебного труда

общаемость как восприимчивость к уовоению новь:х споооб0в
унебной деятельности

обунаемость как восприимчивооть к приобретению новь!х знаний

готовность к переходу на новые уровни учения с опорой на развер-
нугую помощь учителя

готовнооть к переходу на новь!е уровни о опорой на незначитель_
ную помощь учителя

готовность к самостоятельному' в том числе и по своей инициати-
ве| переходу на новь!е уровни учения и развития

активнооть ориентировки в новь!х условиях

интеллекцальная и ни циатива

восприимчивость к помощи другого человека при вь!полнении труд-
ного для ученика задания

спосооность школьника к последующему самостоятельному реше_
нию аналогичнь!х задач (переноо)

темп продвихения ученика
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|ема 4. @6уяение и развитие

1я. оБцАя и сп[циА^ьнАя оБучАв['ость

фАктоРь| оБучАв,[ости

}ровень развития познаватель-
нь!х процессов

!ровень развития определеннь!х
сфер линности учащегося

}ровень развития прои3воднь!х
от них компбнентов унебной дея-
тельности

восприятия
вообрахения
памяти
мь!шления
внимания
речи

мотивационно-волевой

эмоциональной

уяснение содерхания унебного мате-
риала из прямь!х и косвеннь!х объяс-
нений

овладение материалом до степени
активного применения

{

{

{

инАивиду альнь!е показатели окорооти
и качества усвоения человеком знаний,
умений и навь!ков в процесое обунения

общая

способность уовоения
любого материала

специальная

способнооть усвоения
отдельнь!х видов материала:

наук' искусств' практиче-
ской деятельности

пока3атель общей
одаренности индивида

пока3атель специальной
одаренности инАивида



РазАед !!, ['!сиходогия о6унения

13. РА3витив мь|щ'!вния в уч!Бно!'[ пРоц[ссв

практинески дей-
ственное

наглядно-образное

словесно-логическое

эмпирическое

теоретическое

репродуктивное

продуктивное

интуитивное

дискурсивное

Развивать мь!шление -
это значит:

:Ф
яч>о.
=с{ь.о_х5=цт
5с[тоФйц:
:><
.д' 55ц
-о-
3.Ёоодб;8
*ц
=цФо
Р3
Фх
дБ-
Ф .!)

=!внбооо-

вь!делять существеннь:е свой -
ства предметов и абстрагиро-
вать их от несущественнь!х

(х

=т
Ф

дЁб
Ф
5
Ф
Ф(!
о-

находить главнь!е связи и отно-
шения вещей иявлений окруха-
ющего мира

доказь!вать истинность своих орк-
дений и опровергатьлохнь!е умо-
заключения

излагать свои мь!сли определен-
но, непротиворечиво и обосно-
ванно

(х

=
Ф

дЁб
Ф
_!)нб
|о
б
о.
-о
Ф

осуществлять перенос операций
и приемов мь|шления из одной
о6ласти в другую

предвидеть развитие явлений

делать обоснованнь!е вь!водь!

стимулировать процесс перехода от мь!шления, основанного на фор-
мальной логике, к мь!шлению, оонованному на диа,'!екгической логике
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1ема 4. Ф6унение и развитие
\:;:|!ц1'..*'.|,1],1|А-::.',..,!'/:|})]ч{+;Р 1;:,:,,!,;1 : 9'| ,||!'.

14. кРитвРии Рд'ву'ту1я пь|щлвния

3то показатели, свидетельствующие
о достихении того или иного уровня
развития мь!шления учащихся

6тепень владения операция-
ми и приемами мь!слительной
деятельности' умение произ-
водить рациональнь:е действия
по применению их в унебном и
внеунебном познавательном
процессе

€тепень умения осуществлять
перенос ооознания операций и
приемов мь!шления' а также на-
вь!ков пользования ими в другие
ситуации и на другие предметь!

€тепень сформированности ра3-
личнь!х видов мь!шления' а такхе
состояния мь!шления в процео-
се перерастания одного его вида
в другой

6тепень осознанности опера-
ций и приемов мь!слительной
деятельности

6тепень умения творчески ре-
шать 3адачи' ориентироваться
в новь!х условиях, бь:ть опера-
тивнь!м в действиях

8еличина тезауруса, т.е. 3апаса
знаний, их системность, а такхе
появление новь!х опособов ус-
воения знаний

6остояние и возраотающая дина-
мичнооть различнь!х качеств ума:
самостоятельности, глубинь:, кри-
тичности, гибкости, последова-
тельности, бь:строть: и др.
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Раздел ]!. ['!сиходогия о6унения
- 

}ф}#р{} 1п'(?.:'||А' 1/':?41, 1;:+*)';' :1|{

1 5. п Р и н цп11ь1' психо,!о ги ч эски в БАРь ! Р ь! у1 кРу'тэРу1у1
опРвдв^вния твоРчвского ]|ць|щ^эния

€ущность творческого
мь|[цления

[1ринципь:
творческого
мь|]!!ления

сихологические
факторь:, препятству-

(ритерии определения
творческого мь|]шления

Фсознание до-
минирующих
идей, измене-
ние или отказ
от них

6пособность к постановке но-
вь:х проблем, чувствительность
к новоми к новь!м проблемам

8нутренняя и внешняя
цензура 6пособность к анализу и со-

держательнь:м обобщениям
явлений, не связ!ннь!х мехду
собой внешней связью

Ёахохдение
другого подхо-
да к явлениям

3пособность к действиям в уме
и вь!работке творнеских идей
определяется богатством и раз-
нообразием мь!слительной де-
ятельности

*елание найти ответ
немедленно8ь:ход за пре-

дель! логиче-
ского мь!шле-
ния

@тоутствие критично-
сти мь!шления €пособность к моделирова-

нию и гибкому решению про-
блем поэволяет доотаточно
бь:стро переходить от одной
категории кдругой' от одно:
го споооба к другому

8осприимни-
вость к явле-
ниям слунай-
ности |-ипераксиоматизация

6пособность к рефлексии и
оригинальному подходу к про-
блеме вь|рФкаетоя в самостоя-
тельности' необь:чности, остро-
умном решении по отношению
к традиционнь:м способам
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\ема 4. Ф6унение и раэвитие

1 6. уРовнэвый АнАлиз по3нАвАтв'!ьной дэятэпьности
и вв свя3ь с упствэннь|п!и Авйствияп!и

| ур"""* 1 г у".*"-.". |!]-чР
_ анализ

- оинтез
_ гипоте3а
_ мь:сленнь:й

эксперимент
_ идеальная

модель
_идр.

_ последовательное и само-
стоятельное решение позна-
вательнь!х задач, обеспечи-
вающее творческое усвоение
новь!х энаний

- с.амоуправление процессом
поиска новь|х знаний

_ саморецлирование процесса
усвоения новь!х знаний и др.

_ в зависимости от целей занятия и
содерхания унебного материала
оптимальное оочетание различнь|х'
видов познавательной деятельности

- самооргани3ация и самоуправление
процесса усвоения знаний, приобре-
тения умений и навь:ков и др.

- анализ
_ синтез
_ сравнение
_ абстрагиро-

вание

- аналогия
_ индукция
_ дедукция

- восприятие унебного материала, его ос-
мь!сление и обобщение

_ вь:работка практических умений и навь!ков
_ самоорганизация и оамоконтроль за про-

цессами усвоения новь!х знаний, приобре-
тения умений и навь:ков

!

о
*=
<_о-Фуо>у{оо5о.осс
Фц

_ анализ
_ синте3
_ оравнение

- абстрагиро-
вание

_ аналогия
_ гипоте3а

- индукция

- дедукция

- мь:сленнь:й
эксперимент

59



Раздел !!. [сиходогия о6уяения
| '] , .-., --

17. пРинципиА^ьнАя схэ![А Р[щэния пь|с^итвльнь|х
(в том чис^Ё твоРчвских) зАдАч1

!оловия
возникно-

вения
[1роцесс

Формь:
реализа-

ции

@преде-
леннь!м
образом
органи3о-
ванная
система
образов

|-!родукть:
вообрахе-
ния

@хематиза-
ция

60



\ема 4. Ф6узение и раэвитие
:':2\ |:\'?|}:|:': у';!\: 3]\!\ ;,}яъ;/--',].:1 \\\* :. '. ' !|;,,: 

'\!;:\|:1:;2/,]

18. этАпь! Рвщвния |![ь!спитв^ьной зАдАчи

Рефлекоия действий и результатов

[1роверка гипотезь!

[1остроение гипотезь!

@гранинение зонь! поиска

[1остановка задачи

@сознание проблемной ситуации

19. состАв пн!,![ичвского двйствия

|-руппировка !\л'!немотехника

8ь:деление опорнь!х пунктов [1ерекодирование

,0,остраи вание запоминаемого
материала

(лассификация 6ерийная организация материала

6труктурирование Асооциации

€хематизация [1овторение
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РазАед !!. [.]сиходогия о6унения

20. пРичинь!, в^ия|ощи[ нА пРодуктивность пАл'яти
в уч[Бно''[ пРоцвссв

!1рининь:, влияющие
на продуктивность памяти

€убъективнь:е-!г
@бъективнь:е

1г'
[арактер
материала

1ип эапоминания @смь:сленность (оличество
материала

[1редшествующий €вязнооть
опь т @ботановка

[']онятность
!становка

Ёаглядность
14нтерес

Ритмичнооть
€остояние орга-
низма



|ема 4. @6унение и развитие

,1.'тАпь| 
'|огичвского 

3Апо,ЁинАния

3апоминание этого обобщения

@бобщение

8ь:явление наиболее существеннь:х мь:слей

Анализ материала

|-!онимание смь!сла запоминаемого

@сознание цели запоминания

!2. зАвиси[Ёость 3АпопинАния инфоР![Ации
от вэ РАспо'!ожэния нА доскв'

| [1о даннь:м американоких иоследователей.
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23. зАвисимость зАпо[|[инАния от типА !|ь!щпэния

2. (ипотеза

6. 8ь:вод и3 примера

7. Ёовая формулировка гипотезь!
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]!|ь::дление

1. 8 какой мере урок подготовлен с точ-
ки 3рения ооздания у унеников целей
умотвенной деятельности, соответ_
ствующих целям и задачам урока?

2. 8 какой мере педагогобунает науро-
ке учащихся приемам целеполагания?

3. 8 какой мере учащиеся владеют вь!-
делением унебной задачи при вь!пол-
нении того или иного эадания?

4. €оответотвуют ли управляющие дей-
ствия учителя по ходу урока законо-
мерностям мь!слительной деятель-
ности унащихся?

5. Формируются ли в ходе урока моти-
вь! мь!шления? (акая роль принадле-
хит формированию собственно по-
знавательнь:х мотивов?

6. (акие средства использует педагог
для формирования интереса к изуча-
емому материалу и процессу мь.шле-
ния?

7. Формируются ли в ходе урока реф-
лексивнь!е компоненть! мь!слитель-
ной деятельности?

8. 8 какой мере входеурокауучащихся
формируютоя общие приемь! мь!с-
лительной деятёльности ?

9. Фбунаютоя ли школьники в ходе уро-
ков приемам логинеской, омь:словой
обработки материала?

1 0. }чатся ли школьники оценивать и ана-
ли3ировать рабоц своих товарищей,
свою собственную мь!слительную де-
ятельность?

'1 '! . (акую информацию (обратную связь)
получает педагог о реальном ходе
унебного процесса? (ак унить:вается
эта информация в управляющих воз-
действиях педагога?

24. и3учвни[ осоБвнностэй Рд!вития
по3нАвАтБ^ьнь!х пРоцэссов нА уРокв1

[ема 4. Ф6унение и развитие

12. 1-1роисходит ли в процесое объясне-
ния (и ответа унащихся) вь!деление
главного в содерхании и3учаемого
й?[€!,], а;:':?

'! 3. ]4спользуется ли на уроке установле-
ние связей мехду изучаемь!м мате-
риалом и личнь!м опь!том унащегося?

'|4. (акие критерии понимания исполь3у-
ет учительдля того, нтобь: установить'
как ученик понял материал? Форми-
руются ли в ходе урока рефлексивнь:е
компоненть! мь!слительной деятель-
ности?

15. 8ь:зь:ваетли изу{аемь!й материал эмо-
цион€шьное отношение учащихся' свя_
зь!вается ли содержание урока с моти-
вами школьника?

16. 8 какой мере учитель создаету уча-
щегося готовность к мь:шлению? [4о-
пользует ли педагог во3мохнооть со-
здания у школьников установок для
управления собственной мь!слитель-
ной деятельностью?

17 ' Аспользуется ли на уроке коллек-
тивная мь!слительная деятельнооть
школьников?

1 8. @риентируетоя ли учитель в планиро_
ваниии построении обунающих воз-
действий на зону блихайшего раз-
вития (3БР) уненика? (акие формь:
помощи планирует использовать учи-
тель (дл:я разнь!х групп унащихся)?

'|9. €оответствует ли уровень требова_
ний, предъявляемь!х к учащимся, ре-
альнь!м возмохностям школьников?

20. (аковь: раэличия в мере помощи, ока-
зь!ваемой учителем ра3личнь!м уча-
щимся при вь!полненииими унебнь:х
заданий?

21.Амеет ли учитель четкие представле-
ния об индивиАуальнь:х особенно-

1 €м.: [1ознавательнь!е процессь! и споообности в обунении: }чеб. пособие / !-1од ред. 8.А. |]..|ад_

рикова. м.' 199о.

3 [едагогинеокая !!сихо'!огия. 6хемь; и :ео:ь: 65



РазАед !!. [сиходогия о6уяения
1||./.<,,1;|:.:'|,,:!:!'{;>.2:'.||./,';\]}!|'!,'!.?у'|;!!.'^';.1'-/1.;;;{:1;э.'].{';.';:".,':|

стях мь[шления, уровне обунаемости Бнимание
школьников?

22.(акуить!ваются инАивиАуальнь!е по- 1. (ак учитель стимулирует интерес к
казатели мь!шления школьников при содерханию урока?
организациищебногопроцесса? 2.(аксоздаетсянаурокеустановкабь:ть

23. }чить:ваютсялира3личия школьников внимательнь:м?
по основнь!м качеотвам мь!шления 3. (ак раскрь!та на уроке практическая
(глубинеума,гибкости,устойнивости, значимостьизвлекаемогоматериала?
самостоятельности,осознанности)? 4.(акиспользуютсявнешниеособенно-

24.!читьгваетли педагог индивидуальнь!е сти наглядного материалад'!я привле-
различия в окорости, темпе мь!шле- чения внимания учащихся (яркость,
ния? новизна, струкцрирование и пр.)?

25. 8 какой мере на уроке формируются 5. (ак организовано и3лохение мате-
элементь! творческого мь:шления? риала (яркость, образнооть, эмоци-

26' (акие формь: контроля 3а мь!слитель- ональность речи, смена интонаций,
ной деятельностью школьников ис- новизна речевь!х форм)?
польэует унитель? 6. (ак организована смена видов дея-

27. Формируются ли у школьников навь!- тельности на уроке?
ки самоконтроля? 7. (ак унить:ваются воэрастнь!е особен-

28. 14спользуются ли на уроке элементь! ности внимания школьников?
проблемного излохения, проблемнь:е 8. (ак формируется цель деятельности
заАания? (аковастепеньподготовлен- на уроке?
ности,продуманностиэтихзаАаний? 9.(аквь:бираетсятемпведенияурока?

29' (ак унить!ваются умственнь!е способ- 1 0. (ак организуется активность учащих-
нооти учащихся в оценочной деятель- ся на уроке?
ности педагога? 1 '! . (ак учить!ваются инАивидуальнь!е

30.14опользуетлиучительнаурокеинди- особенноотивуровнеразвитияат-
видуали3ированнь!еформь: занятий? тенционнь!х способностей?

31. (акими средствами учитель отиму- 12. (ак организованадеятельностьдо-
лирует активную мь!слительную дея- тей, у которь:х наблюдается крайний
тельность учащихоя на уроке? недостаток внимания?

32. @цените степень активности мь!шле- '! 3. (ак унитель использует свои инАиви-
ния класса и отдельнь!х учащихся на дуальнь!е особенности Аля органи-
уроке. зации внимания унеников?

33. [1опьптайтеоь оценить (и проверить с
помощью беседь! с учеником) эффек- 8осприятие
тивность урока в плане достихения
основнь!х образовательньгх (уовоение 1. (ак создается на уроке установка на
понятий, вь:работка навь!ков и т. п.) и восприятие?
развивающих целей урока. 8 беседе 2. (ак контролируется и учить!вается
с учеником постарайтесь вь|яснить, точность и полнота формирующих-
что и в какой степени усвоено им на ся на уроке образов?
уроке. 3. (акими приемами привлекается вни-

34. [1опьптайтесь вь!делить на примере мание школьников к объектам вос-
мь!шления отдельного учащегося при- приятия?
емь! его мь!слительной деятельности 4. (акунить:вается фон восприятияпри
и оценить их адекватность. @цените и3лохении материала урока?
степень активности мь!шления класса 5. (ак ритель использует прошльпй опь:т
и отдельнь|х учащихся на уроке? ученикапри органи3ации восприятия?
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6. (ак организуется совместная дея-
тельность школьников при решении
перцептивнь:х задан?

7. (ак организовано обунение перцеп-
тивнь!м действиям?

8. (ак уч ить! ваютс я индивиАуальнь!е
различия в составе и степени сфор-
мированности перцептивнь:х дей-
ствий?

9' (ак учить!ваются закономерности
развития вооприятия?

'! 0. (ак учить!ваютоя индивидуальнь!е
различия в характере восприятия?

1 1 ' (акунить!ваются различнь!е видь! вос-
приятия?

'! 2. (ак унить!ваютоя процессуальнь!е ха-
рактер и оти ки восприятия?

[]редставление и воображение

1. (акие примерь!, речевь!е средотва и
нагляднь!е поообия, иопользованнь!е
на уроке, способствовали формиро_
ванию наглядности представлений?

2. (акими способами учитель добива-
ется обобщенности представлений
у школьников?

3. (ак унить:ваютоя инди видуально_пси-
хологические особенности представ-
лений и образов отдельнь!х учеников
при органи3ации унебной деятель-
ности?

4. (ак учить!вается наличие нескольких
видов представлений и обра3ов и не-
совпадение уровней их развития?

5. (акунить:ваются половь!е и возраст-
нь:е особенности представлений и
образов при организации унебной
деятельнооти?

6. (ак унить:вается наличие нескольких
видов представлений и образов и не-
совпадение уровней их развития?

7. (ак учить!ваются особеннооти про-
странствен'нь!х представ лений?

8. (ак используются аналогиидля фор-
мирования научнь!х представлений
школьников?

9. 14спользуются ли ра3личия в про-
шлом опь!те и знания школьников

\ема 4. Ф6уяение и развитие
-\:'-;'.1..'--11!]-1':]'..(\/. 

': | ']] '.:1 'э;':,}?,}.й1/.'-;| е

для достихения максимальной пол-
ноть! вторичнь:х образов?

10. (акие приемь| иополь3уют ученики
для объективации предст4влений на
уроке?

1 1. }чить:ваютоя ли при организации
унебной деятельгюсти индивидуаль-
нь!е различия в устойчивости пред-
ставлений?

1 2. (ак осуществляется учет скорости
формирования вторичнь:х образов
у ра3нь!х учеников?

13. (ак учить!ваются различия в содер-
жании образов?

14. Бь:ла ли со3дана на уроке творческая
атмоофера?

|9!немические способности

1. 6облюдаетоя ли на уроке установка
на запоминание?

2. (акими приемами привлекалось вни-
мание учеников ктому' что подлеха-
ло запоминанию?

3. ]4'меет ли учитель представления о
ра3витии мнемических способноотей
отдельнь!х унеников?

4. (ак унить:ваютоя оредние показатели
памяти в органи3ации унебной дея-
тельности?

5. (ак унить:ваются индивидуальнь!е по-
ка3атели памяти в организации узеб-
ной деятельности?

6. (акунить:ваются половь!е и возраст-
нь:е оообенности памяти в органи3а-
ции унебной деятельности?

7. (ак учить!вается на уроке различие
нескольких видов памяти (образной,
словесно-логической, двигательной,
эмоциональной)?

8. (ак унить:ваются эффекть: проактив-
ного и ретроактивного тормохения?

9' (ак органи3уется материал для за-
учивания: дозирование по объему,
распределение по времени' струк-
турирование материала' язь!ковое
оформление?

10. (ак организуется повторение?
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РазАед !!. [сиходогия о6уяения

25. основнь!в по,!ожвния и3учвния 
^ичностногоРА3вития кАждого уч[ни!(А1

йзунение долхно бь:ть направлено на вь!явление особенностей лично-
стного развития кахдого ученика на протяхении всех лет его пребь:ва-
ния в школе и особенностей уненинеской группь| в ее взаимоотноше-
ниях с каждь!м учеником

,0,иагностировать личностное развитие учеников необходимо система-
тически, в обуоловленнь!е сроки, в соответствии с общешкольнь!м пла-
ном' не рехе одного раза в год' предпочтительнодва раза в год

8 изунении личностного развитияучащихся тогоили иного классадол-
хнь! принимать участие все учителя, работающие в этом классе, под
руководотвом классного руководителя (воспитателя). @бщее руковод-
ство изучением процесса личностного развития учащихся и учениче-
ских классов в школе осуществляет школьньпй психолоп а при его от-
сугствии - завуч школь!

Ёа кахдого ученика 3аводитоя поихолого-педагогичеокая карта про_
цесса личностного развития' которая заполняется после кахдого диа-
гноотичеокого ореза (т. е. проверки уровня развития у всех учащихся
определеннь!х качеств линности) клаоснь!м воспитателем. у него хе
хранятся материаль! изучения учеников клаоса

[1сихолого-педагогическое изучение процесса личностного раэвития
учащихоя долхно бь:ть всеоторонним, комплекснь!м, охвать!вающим
вое основнь:е оферь: развития ученика

.0,иагностика долхна охвать!вать воех учащихся, без исключения. 8 олу-
чае невозмохнооти проведения этого сре3а в отношении какого-либо
ученика в установленное время он долхен бь:ть проведен в самое бли-
хайшее время, но ни в коем случае не пропущен
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[ема 4. Ф6унение и развитие

(продолхение)

}1зунение личностного развития учащихся' как правило' проводится
в естеотвеннь!х условиях унебно-воспитательного процесса. [1ри этом
учить!вают возраотнь!е особенности детей' в соответствии с которь!ми
подбираютоя экспериментальнь!е задачи

,0,иагностика долхна вь!являть не только наличнь!й уровень ра3вития
т ой и ли иной ин дивидуал ьн ой особенности ш кольн и ка, но и устан авли _

вать зону блихайшего развития, т. е. перспективь! развития, которь!х он
мохет достичь' сотрудничая с учителем

Результать: диагностики личностного развития ученика оцениваются
пугем сопоставления их с результатами предь!дущих срезов того хе
ученика с целью вь!явить характер и интенсивность его продвихения
в ра3витии. 6цениваютсяусилия ученика в самовоспитаниии самораз-
витии

[1осле проведения диагностичеокого сре3а его результать: обсухдают-
ся на воспитательном совете унителей, работающих в данном классе,
под руководством классного восп итателя. Результать! диагностики со-
поотавляются с результатами наблюдений унителей, оо олохившими-
оя у них мнениями об отдельнь!х учащихся и о классе в целом. Ёа этой
основе разрабать:ваются мерь! и план проведения коррекционной ра-
боть: с отдельнь!ми учениками и со всем класоом. @тдельно обсухда-
ется вопроо о том, чтб необходимо изменить в деятельности унителей



РазАед !!. [1сиходогия о6унения

26. у1н^}1видуА^ьнь!Ё РАз^ичия оБучАв]'ь|х в уч[Бной
двятв^ьности (по г. г^Аусу)

ш9

п.п,
[1араметр
сравнения

[|озитивнь:й тип Ёегативнь:й тип

'!. €корооть Бь:стро

.[егко, без труда

[1ронно, устойниво во времени

/!егко переучивается

@бладает гибкоотью

\4едленно

€ трудом' напряженно и
тяжело

[1оверхностно, мимолетно,
бь:стро забь:вается

6 трудом переучивается

{,арактеризуетоя ригидно-
стью' засть!лостью

2 [щательность .[обросовестно

Аккуратно

@сновательно

|,алатно

Ёебрехно, неряшливо

[1оверхностно

3 [:|отивация Фхотно

.0,обровольно

[-!о соботвенному побухдению

Активно, включенно, увлеченно

6тарательно, усердно, изо
всех сил

Ёеохотно

[1о обязанности

[од давлением

[ассивно, вяло, безунастно

Ёерадиво, лениво

4 Регуляция
действия

€амостоятельно

Автономно, не3ависимо

[1ланомерно, целенап-
равленно

Ёастойчиво, поотоянно

Ёесамостоятельно

[1одрахая

Бесцельно' бессистемно, без
плана

[1ериодинески, неустойниво

5 (огнитивная
органи3ация

Фсознанно, с пониманием

Ёаправленно, предвидя
последствия

Рационально, экономно

[/!еханически, не понимая,
методом проб и ошибок

€лунайно, непреднамеренно

Ёерационально, неэффективно

6 9бщая оценка {,орошо |1лохо

7о



РА3дв,| ||

психоло]у1я оБучвния

тБмА 5

уч€БнАя
двятэ^ьность

'|. [рактовки понятия (учебная деятельность>
2. }ровневь1й анализ унебной деятельности
3. [1роблемь! теории унебной деятельности
4. [!сихологическое строение индивидуальной деятельнооти
5. Фбщая структура унебной деятельнооти
6. [1редметное содерхание и овойотва унебной деятельности
7.\]ели учения
8. 8идь: действий
9. 8идь: приемов унебной деятельности

10.3тапь: решения унебной 3адачи
'! '! . @бщеунебнь:е способь: работь:
1 2. [1араметрь: действия
13. 8заимоовязь первичнь!х прооть!х и соотавнь!х характериотик состава и структурь!

знаний и действий
14' !,арактеристики состава и структурь! знаний и Аействий
1 5. .[ейотвия уяснения содерхания унебного материала
'!6. @сновнь!е направления изменения предметно-специфинеокихумений настадии

их совершенствования
'|7. !ровни и качества вь!полнения унебнь:хдействий
18. 8идь: и этапь! усвоения унебнь:х действий
19. йзунение состояния унебной деятельности
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РазАед !!. [1сиходогия о6унения

1. тРАктовки поня|}|!, .}{[БнАя двятвльнось,

Фпределяется как ведущий тип деятель-
ности в младшем школьном возрасте. @на
понимается как особая форма социаль-
ной активности способами предметнь!х и
позн)вательных действий

8 классической оо-
ветской психологии
и педагогике

@дин из видов деятельнооти школьников
и отудентов, направленнь:й на усвоение
ими, пооредством диалогов (полилогов) и
дискусоий, теоретических знаний и свя-
3аннь!х с ними умений и навь!ков в таких
сферах общественного сознания, как на-
ука' искусство' нравственнооть' мораль и

религия

8 направлении
А. Б. 3льконина-
8. 8..[авь:дова

8 некоторь:х других
источниках

['!онимается как синоним научения, уче-
ния, обунения



1ема 5. |че6ная Аеят€^ьность
2! |"' ] а1!(, |:!')\\* 1]\^х .:}'\'ч'\ ;:'; \.|!!;1у[:': !\1 1 . , "!т:

я. уРовнввь|й АнА^и3 учэБной А[ят['[ьности

}чебная
деятель-
нооть

@дин из основнь!х видов
деятельнооти человека,
направленнь:й на уовое-
ние теоретических 3на-
ний в процессе решения
унебнь:х задан

5ц
ос
^)=*з
<!.

р8Ф,
з
\оо

,!,еятель-
нооть

Активное взаимодействие
с окрР(ающей действитель-
ноотью' в ходе которого хи_
вое существо вь!сцпает как
субъек1 целенаправленно
воздействующий на объекг
и удовлетворяющи й таким
образом овои потребности

€пецифинески человеческая форма
отношения к окружающему миРу со-
дерхание которой соотавляет его це-
лесообразное изменение в интереоах
людей; уоловие существования об-
щества

.0,еятель-
ность

@дин из вахнейших атрибров бьгтия челове-
ка, связаннь:й с целенаправленнь!м измене-
нием внешнего мира, самого ёебя

,0,еятель-
ность

ф

ф

7з



РазАед 1!. [1сиходогия о6унения

з. пРоБ'!эмь| тэоРии учвБной двятвпьности

5. [1 роблема соотношения мотивацион-
ного и интеллекцального планов унеб-
ной деятельности

4. [1роблема возраотнь!х и индивиду -

альнь!х особенностей становления и

развития унебной деятельности

3. [1роблема предметного содерхания
унебной деятельнооти

2. [1роблема основнь!х характеристик
унебной дея|ельности

1. [1роблема соотношения и разграничения
унебной деятельности /унения / обучения

пРоБлЁмь! тБоРии
учЁБной дЁятЁльности
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1ема 5. }че6ная Аеяте^ьность

4. п сихопоги ч вско [ стРо[ н}'Ё у1нАу,в идуАль но й
дэятв'[ьности

5. оБщАя стРуктуРА учвБной двятв^ьности

€тремление учащихся
к усвоению теорети-
ческих знаний изтой
или иной предметной
облаоти (эти знания
отрахают закономер-
ности происхождения'
становления и разви-
тия предметов соот-
ветствующей области)

6пецифика унебной
задачи оостоит в том,
что при ее решении
щащийся овладевает
общим способом ре-
шения целого клаоса
однороднь!х чаотнь!х
задач

(онкретизируется по-
требность в унебнь:х
мотив€х, когдаобщее
стремление учаще-
гося к усвоению те_
оретических знаний
направлено на овла-
дение вполне опре-
деленнь!м способом
решения некоторого
класса чаотнь!х 3адач
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РазАед !!. ['|сиходоги.я о6унения 
.

6. пР[дмвтноэ сод[РжАн}1 п свойствА
учэБной дштэ'!ьности

}овоение знаний, овладение обобщеннь:ми спосо-
бами действий, в процеоое чего развиваетоя сам
обунающийся

8нрреннее новообразование психики и деятельно-
сти в мотивационном' ценностном и смь!словь!х пла-
нах, формирование 3нания и умения применять его
для решения разнообразнь!х практичеоких задач

!1 нтеллекцальнь!е действия, мь!слительнь!е опера-
ции : анали3, синтез, обобщение, классификацйя и др.

Репродуктивнь:е

[1роблемно-творческие

14сследовательско-познавательнь!е

}А специально направлена на овладение унебнь:м
материалом и решение унебнь:х задан

ц{

б
Фьо
)=
о
Фо

8 ней осваиваются общие способь: действий и науч-
нь!е понятия

@бщие способь: действий предваряют решение эадач

}А ведет к изменениям в самом человеке-ученике

[1роисходят изменения поихических свойств и пове-
дения обунающегося в зависимости от ре3ультатов
его собственнь:х дейотвий
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1ема 5. |че6ная Аеяте^ьность
!|,#^ф" |\.|:']$:!|.:;,,'." |,;'|. \\

7. ц[^и учэния

[!!ирокие
познавательнь!е цели

!-|ели самообразования

}чебно-познавательнь!е цели

6оциальнь:е цели

3то охидаемь!е конечнь:е и промехутон-
нь|е результать: техдействий уненика, ко-
торь!е ведш к реализации его мотивов

)5
Фч
Ф

=

)
(б
Ф
=цб
Ф
о-
..(!сбно

! !роверка уровня достихения цели по соотно-
шению мехдутребуемь!м, хелательнь!м и фак-
тическим реэультатами

.0,оотихение цели

|-!остроение плана дейотвия

@боонование расхода времени и сил
8ь:бор из нескольких целей одной, наиболее реалистинной

(онкретизация конечной цели в виде промехугочнь!х

Апробирование цели дейотвием

[!!ь:сленное предвидение результата и способа его достихения

[1остановка цели, ее обоснование
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РазАед !!. ['!сиходогия о6унения

8. видь! АБйствий

9. видь! пРивмов учвБной д[ятэ'[ьности

Рецептивное
действие

Реальное преобразование объ-
екта с целью уотановления его
овойотв. йатериализованное
действие осуществляется о по-
мощью знаково-символических
оредств: схем' диаграмм' чер-
техей и др.

14деальное преобразование ре-
альнь!х или знаково-символи-
ческих объектов в плане вос-
приятия

,0,ействие во внугреннем плане,
которое осуществляется без
опорь! на какие-либо внешние
средства

Фсуществляетоя как громкая
речь или внешняя речь про себя,
различающиеся по своей функ-
ции: сообщение него-либо дру-
гому или оебе

[!риемь: унебной
деятельности

€ообщение

Раскрь:тие прини ннь:х связей

€оставление характериотик
и3учаемь!х явлений

[!риемь: управления своей
унебной деятельностью

!правление своей }.[, плани-
рование !.0,

@рганизация учения и отдь!х

}правление своими по3нава-
тельнь!ми интересами и вни-
манием

т8



]ема 5. }че6ная Аеяте^ьность

10. 
'тАпь! 

РэщБния учвБной здддчи

7
@ценка усвоения общего опособа как ре-
зультата решения унебной задачи

6
(онтроль за вь!полнением предь!дущих дей-
ствий

5
[1остроени е оистемь! частнь!х задач, решаемь!х
общим опособом

4
[1реобразование модели этого отношения р!1я изуче-
ния его свойств в <чиотом виде>

з йоделирование вь!деленного отношения

2
[1реобразование условий унебной задачи с целью обнарухения
некоторого общего отношения изучаемого предмета

[1ринятие или самостоятельная постановка унебной задачи



1.|. оБщвучвБнь|в спосоБь| РАБоть|

_ осознание унебной
задачи

- постановка целей

- вь:бор рациональ-
ного и оптимально-
го пуги ихдостихе_
ния

- определение по-
оледовательности
и продолхитель-
ности этапов дея-
тельности

- построение моде-
ли (алгоритма) де-
ятельности и др.

_ осмь!сление унебного материала,
вь!деление главного

- 
анали3 и синтез

_ абстрагирование и конкре!изация

- индукция _ дедукция

- классификация, обобщение, оио-
тематизация доказательств

- построение раосказа' ответа' ре-
чи' аргументирование

_ самоконтроль и взаимоконтроль
результатов учебной деятельности

- оценка достовернооти и3лохения'
верности решения

_ оценка различнь!х сторон явлений

- умение проверить правильность и
проч ность теоретичеоких знаний,
практических навь!ков

- рефлексивнь:й анализ

Фбщеунебнь:е
умения и навь|ки

[1ланирование
унебной

деятельности

@рганизация
своей унебной
деятельности

8осприятие
информации

[[!ь:слительная
деятельность

@ценка и осмь!сление
ре3ультатов своих

Аействий
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1ема 5. !че6ная Аеяте^ьность

12. пАРАпвтРь! дэйствия!

материальная
или материали-
зованная

действие с конкретнь!ми предме-
тами или материальной моделью
объекта, схемой, чертехом и т. п.

действие в плане восприятия

операции по преобразованию объ-
екта (проговариваются, вслух

действия в скрь!том умотвенном
плане

отепень вь!деления существеннь!х для вь:полнения дей-
ствия свойств предмета из других' несущественнь!х

степень автоматизированности и бь:отрота вь!полнения

полнота представленности в нем всех' первоначально
включеннь!х операций

[т:!ера

развернугооти

1 €ледующие охемь: разработань! на оонове ра6от 1А. А. Альясова:
]ема 5: ох' 1 2' 1 3' '!4' 

1 5.
1ема7: сх.6,15.

8'!



РазАед !!. [1сиходогия о6унения

{3. в3Аимосвя3ь пвРвичнь|х пРость!х и состАвнь|х
хАРАктвРистик состАвА и стРуктуРь|

знАний у1 

^.пству'п

полнота состава

дифференциро-
ваннооть компо-
нентов

разумнооть

обобщенность

' сознательность

характер отноше_
ний компонентов

абстрактность

порядок осущест-
вления

освоенность
автомати3ирован-
ность

материальная
Форма
(уровень)
действия
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1ема 5. }че6ная Аеяте^ьность

14. )(АРАктвРисики состАвА и стРуктуРь|
3нАний и двйствий

полнота состава

Ф
_!)

=дч
ФЁбх
о.
Ф{оо

дифФеренцированность компонентов

обобщенность

характер отношений компонентов (оониненность/
подчиненность)

порядок осуществления

форма (уровень) действия

Ф
д
дт
5
Фе
Фс

аботрактнооть

правильность актуализации и осущеотвления

скорость актуализации и осуществления

легкость актуали3ации и осущеотвления



'| 5. д[йствия уясн эну1я соА[РжАния
уч[Бного пАтэРиА^А

восприятие и различение знаковой формь: эле-
ментов текста

актуализация значений язь!ковь!х единиц

воостановление содерхания вь!сказь;ваний на
основе значений единиц их ооставляющих

вь!деление тематического состава и структурь!
текста на уровне частей, разделов,-глав, пара-
графов по оглавлению, предисловий

вь!деление тематической струкцрь| текста, пара-
графов и его частей, имеющих заголовки, подза-
головки

вь!деление тематической структурь! нераочле-
неннь!х 3аголовками чаотей параграфов

систематизация всех тем текста и составление
его единого плана

отнесение тем к логическим видам содерхания
( факть:, теори и, методология, оцен ка и критика|

установление конкретного содерхания факти-
ческих' теоретических и других утверхдений,
содерхащихся в тексте

фиксация систематизированной тематической
структурь! текста

фиксация плана излохения его содерхания

опиоательное те3исное излохение основнь!х по-
лохений текста по темам всех уровней плана в
отношении фактов, теорий и т. п., содерхащих-
ся в тексте

)=

т
б
Ф
ц
5т
Ф
3
\о
ооо
о
!
одд
Ф

д
о5ц
хц5
Фо
цо
с)

,0,ействие
чтения и де-
кодирования
иоходного
материала

,!,ействие
переработки
и уяонения
содерхания
унебного
материала
из текста

.[ействие
фиксации
(конспекти-
рования)
уяснения
содерхания

55
!б
о-
Фц
о



1ема 5. !че6ная Аеяте^ьность,,,.'',,.',..,'.)'**'...'*., :;,

(продолжение)

подведение под понятие

вь!ведение оледотвий

и Ар'

о3накомле н ие с действиями

определение типа задач

анали3 неизвестного в задачах

вь!движение гипотез и их реализация

угочнение

раэработка найденного принципа

=
=
=б
о.
Фц
о

=Ёе=б-
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=!Ё*1уэя
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Раздел !!. [1сиходогия о6унения
'}'1|т'4ё1' }ж,ж'.{в

16. основнь!в нАпРАв^[ния измвнвния
пРэдмвтно.спвцифичвских упвний нА стАдии

их соввРщэнствов^н}1я

]4зменение предметно-специфинеского умения

количество актов' не предусмот-
реннь!х процедурой действия

предмет ("обобщенность" )

количество актов, дающих накал-
ливаемь:й продукт

изменение количества актов соот-
ветственно облаоти приемлемь|х
продуктов

процедура ( .обобщенность
по способу действия,)

ц
5тб
Ф
о
ФЁо
Ф]
о
Ф

о.
оо
ос

предмет и средство ("}Ро-
вень")

носитель процедурь| ("само-
стоятельность")

(бу
=Ро
=о.
ФЁуб
о-
(бх

=
ооц
ос

актуальная оознательность
действия

бь:строта вь!полнения
временная характеристика
действия

ритмичность вь!полнения

стабильность (дл: ительность сохра-
нения умения)

легкость вБ!полнения действия
("особенность")



17. уРовни и |цчвствА вь|по'[нэния учэБнь|х дэйствий

продук-
тивнь!й

_ ученик самостоятельно ставит задачи ,

на основе соотнеоенияусловий в новой
ситуации

- раочленяет их на частнь!е

- ищет новь|е и нестандартнь!е способь!
решения

-идр.

репродук-
тивнь]й

- ученик вь!полняет и оцениваетдейотвия, вь!полненнь|е
по и нструкции. и по образцу

_ в несколько и3мененной ситуации осуществляет вь!бор
типовь!х способов методом проб и ошибок

-идр.

обобщенность

х
д
д.
\о ._
Ф'=
3,Р
Фо
Ф)=
ь9Ф*
(ву

гибкость и вариативность

самостоятельнооть



РазАед !!. ['!сиходогия о6унения

.|8. видь| и 
'тАпь! 

усвовния учэвнь|х дшствий

|А9] у!€чп9]^ дЁи9

ориентиро- исполни- оценочнь|е

Ёаправленные на
анализ условий си-
туации' соотнесе-
ние ее со своими
возмохностями и
приводящие к по-
становке унебной
задачи

Активное преобра-
зование изучаемого
объекта (математи-
ческого' лингвисти-
неского и др.)

(онтроль и оценка
овоей собственной
деятельности

[1онимание готовой
3адачи| поставлен-
ной унителем

8ь:полнение от-
дельнь!х операций
как звеньев дейст-
вия

6амоконтроль и са-
мооценка по резуль_
тацработь: наосно_
ве сопоставления с
образцом

Активное принятие
для себя этого 6а-
дания (доопреде-
ление' переопре-
деление для себя

8ь:полнение основ-
нь:х унебнь:х дейст-
вий (анализ, изме-
нение' сравнение;
моделирование)

6амоконтроль и са-
мооценка по ходу ра-
боть:

в с(-)0 ! ве !с !нии с

уровнем притяза-
ний)

€амоконтроль и са-
мооценкадо нач€ша

работь: как прогно-
3ирование ее хода
и предполагаемого
результата

8ь:полнение не-
скольких унебнь:х
дейотвий, осуще-
ствляемь!х слитно
содной эаАачейи
объединеннь:х в
крупнь!е блоки, -
приемь|, способь:,
методь! унебной
работь:

6амостоятельная
постановка учащи_
миоя унебной за-
дачи

€амоотоятельная
постановка учащи-
мися нескольких
унебнь:х задан @существление

этих крупнь:х бло-
ков на осознанном
уровне (умения)
или (автоматиче-
ски" (навь:ки)

88



]ема 5. |че6ная Аеяте^ьность

19. и3учвнив состояния учэБной дэятвльности

€амостоятельнь:й переход внугри унебной деятельнооти от одного
звенакдругомуидр.

[1онимание учеником условного смь!сла поставленной унителем задачи
(а не ее дословное понимание)

!держание и воспроизведение задания в течение некоторого времени,
сохранение его в течение воего времени, необходимого для вь!полнения
задания

8ь:полнение задания учителя до конца' что косвенно говорит о принятии
учеником задачи учителя

[!ереход к самостоятельной поотановке унебнь:х задан

8ь:полнение действий по образцу

8ь:полнение де!'готвий по образцу, но по инструкции с ограничениями или
с отсугствующими 3веньями

8ь:полнение отдельнь!х действий изменения, оравнения' моделирования,
в вариантах (от предмета к модели) и обратно

@тделение и ра3личение способа от результата

[1ереход от действия по образцу и от перебора стереотипнь:х способов
к поиоку новь!х способов

8ь:членение и сопоставление нескольких способов решения одной
задачи

Бахохдение из нескольких опоообов наиболее рационального, наиболее
короткого

Ёахохдение нового, неотандартного опособа решения задач

['!оявление у способов унебной деятельности новь!х качеств обобщенно_
сти' осознанности' вариативнооти
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РА3дв,| |]

психопотпя оБучвния

тв!![А 6

]потивь|
учвния

1. ['!роблемь: унебной мотивации
2. 8иды и уровни мотивов учения
3. (ачества мотивов учения
4. Формь: проявления мотивов учения
5. €вязь типов отношения школьника к учению с характером его мотивации

и оостоянием унебной деятельности
6. [4зунение эмоций в ходе учения
7. Фбщие подходь! к изучению и формированию мотивации учащихся
8. 6в9дная карта изучения состояния мотивации учения учащихся и хода

ее формирования
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[ема 6. йотивь: учения
2к ,::!:|;{#7.!!' }!$ 

;е-.,..,!1

1. пРоБл[!Ёь| учББной потивАции

7. [1роблема формирован ия мотива-
ции учения в оегодняшних условиях

6. ['!роблема критериев и показателей
оформированности видов и уровней
унебной мотивации

5. ['|роблема возрастнь!х и индивиАуаль-
нь:х особенностей унебнь!х мотивов

4. [1роблема унебной мотивации в разнь!х
системах обунения' в том числе и в разви-
вающем обунении

3. [1роблема взаимосвязи мотивационной
ориентации и успешности по3навательной
деятельности

2. [!роблема сущности, природь!, структурь!
унебных мотивов

1. !-1роблема соотношения и разграничения
унебнь:х мотивов/по3навательнь|х и нтере-
сов/познавательнь!х потребностей

пРоБлБмь!
учЁБной
мотивАции
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2. видь! и уРовни !{отивов учэния

познавательнь|е социальнь!е

мотивь!
самообразования

широкие
познавательнь!е

мотивь!
социального

сотрудничества

узкие
социальнь!е

широкие
социальнь!е

3. !(Ачэствд потивов учвния

- осознанность

- самостоятельность
_ обобщенность

- действенность

- доминирование в общей
структуре мотивации

' _ отепень раопространения
на несколько унебнь:х
предметов

-и4р.

_ устойнивость
_сила и вь!рахенность
_ переключаемость с

одного мотива на другой

- эмоциональная окраска
мотивов

-идр.
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1ема 6. йотивьп учения

4. ФоРпь| пРояв'[вния ,|.отивов учвния

познавательнь|е социальнь]е

_ принятие решения
задач

_ обращение к учите-
лю за дополнитель-
нь!ми сведениями

_идр'

- поступки' свидетель-
ствующие о понима-
нии учеником долга
и ответственности

_идр.

_ самостоятельная
деятельность по по-
иску разнь!х спосо-
бов решения

_ вопрось! учителю
о сравнении разнь!х
способов работь:

-идр.

_ стремление к контак-
там со сверстниками
и в полу')ении их
оценок

_ оказание помощи
товарищам

-иАр'

_ обращение кучите-
лю по поводу рацио-
нальной организа-
ции унебного труда

_ реальнь!е действия
самообразования

_идр.

_ отремление к кол-
лективной работе и

. осознанию рацио-
нальнь!х способов
ее осуществления

мотивь!
социаль-
ного со-

трудниче-
ства
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РазАед ]!. [1сиходогия о6унения

5. связь типов отнощвния щкольникА к учвни!о
с хАРАктвРом вго }!отивАц}1у1 у1 состояниэ[Ё

учБной дэятв'!ьности

)(арактер мотивации школьника и состояния его унебной
деятельности

(х

1*б-
еЁЁуь>
=

_ бедность и узость мотивов
_ познавательнь!е мотивь! исчерпь!ваются интересом

к результату_ не сформировано умение ставить цели, преодоле-
вать труднооти

Ф

=т(хЁ
Ё>о
оо

- унебная деятельность не оформирована

- 
отсутствует умение вь!полнять дейотвие по развер-
нрой инструкции взрослого

- 
отсшствует ориентация на поиск разнь!х способов
дейотвия

ц1кб:
еЁ
ь>

- неустойнивь!е перехивания нови3нь!, любознатель-
ности' непреднамеренного интереса

_ возникновение первь!х предпочтений одних предме-
тов другим

_ широкие социальнь|е мотивь! долга

- 
понимание и первичное оомь!сление целей, постав-
леннь!х учителем

Ф5д(гЁ
Р*ооо

- унебная деятельность характеризуется вь!полнением
отдельнь!х унебнь:х действий по образцу и инструкции

_ вь!полнение прооть!х способов самоконтроля и
самооценки (такхе по образцу)
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1ема 6. йотивь: учения
:?!э!:&#с!й| :-ё!}?, 6+;<:?у/7,//.//'/";;?)2{..

)(арактер мотивации школьника и состояния его унебной
деятельности

(х

5ц(б:
еЁ-ть>

_ переопределение и доопределение задач учителя
- постановка новь!х целей_ рохдение на этой основе новь|х мотивов

- осмь!сление соотношения своих мотивов и целей, воз-
никновение самостоятельно поставленнь!х целей, вь:-
полнение действий по соботвенной инициативе

Ф5-
жц{Ё>ооо

- наблюдается различение школьником опособа и ре-
3ультата Аействия

_ осознанное стремление к поиску разнь!х способов
_ усвоение и (видение> воей струкцрь! учения в целом

- овладение умениями планировать и оценивать свою
унебную деятельность до ее осуществления

- проверять и корректировать себя на кахдом этапе .

,работь:

- развер{шь:й самоконтроль и самооценка

ц1*б:
чЁЁ'ь>

- соподчинение мотивов и ихиерархии

- устойнивость и неповторимость мотивационной
сферь:

- сбалансированнооть и гармония мехду отдельнь!ми
мотивами

- умение ставить перспективнь!е' нестандартнь|е цели
и реализовь!вать их

Ф

д(х-
Ё>ооо

_ предвидение социальнь!х последствий,своей унебной
деятельности и поведения

- умение преодолевать препятствия при доотихении
цели

- поиск неотандартнь:х споообов решения унебной
задачи

_ гибкость и мобильнооть способов Аействий
- освоение унебнь:х действий и умений до уровня на-

вь!ков и привь!чек труда
_ использование результатов учения в ооциальной

практике
_ вь!ход из щебной деятельности в оамообразовательную

- переход к творческой деятельности
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,РазАед !!. [1сиходогия о6унения

6. и3учэнив 
'ноций 

в ходв учэния

Бидь: эмоций

[']олохительнь:е @трицательнь:е

радость страх

удовлетворение обида

уверенность дооада

гордость скука

достоинство беспокойотво

удивление унихение

конструктивное сомнение другие

интенсивность ( вь: рахенность)

осознанность

избирательность

нась!щенность

устойнивость

общее поведение

9о!ц-5Ф-то>
Ф

96

особенности речи

мимика

пантомимика

моторика



мотивАции учАщихся

|-лавной заданей и3учения в школе является не отбор детей, а контроль за
ходом их психического ра3вития с целью коррекции обнарухеннь!х откло-
нений, в том чиоле намечающихся

[1ри изунении поихологических особенностей конкретного ребенка надо
сравнивать его не с другими детьми' а с ним оамим' его прехними ре3уль-
татами' оценивать его по инАивидуальному вкладу в то или иное дости-
хение

!чителю необходимо подходить к изучению и формированию мотивации
учащихся с оптимистической гипотезой. @на означает определение опти-
мальной зонь!, в которой ребенок, несмотря на внешне небольшие успе-
хи, проявляет б6льший интерес, добивается неоколько б6льших доотихе_
ний, чем в других сферах

отсугствие полохительной мотивации к учению), увидеть разнь!е причи-
нь! поведения учащегооя ( неумение учиться, несформированность умения
постановки целей)

@чень вахно изучать и формировать мотивацию не только у неуспеваю-
щих и трудновоспитуемь!х учащихся, но и у каждого, дахе внешне благо-
получного ребенка. [1ри изунении мотивации у кахдого школьника надо
вь:явитБ оостояние его познавательной сферь: (умение учиться и обунен-
ность, возмохность учиться и обунаемость), мотивационной сферь: (стрем-
ление учиться, мотивь:), волевой и эмоциональной сферь: (цели в ходе
учения, перехивания в процессе унения)

3аключение, суждение об уненике, его характеристика долхнь: формули-
роваться в щадящей ф9рме' с опорой на полохительнь!е оторонь! и во3-
можности ребенка

8 ходе изучения мотивации учения школьников учителю надо обладать
поихологической грамотностью

Формировать мотивацию - 3начит не закладь!вать готовь!е мотивь! и цели
в голову учащегооя' а поотавить его в такие условия и ситуации развер-
ть!вания активности, где бь: хелательнь!е мотивь! ицели складь!вались и

развивалиоь с учетом и в контекоте прошлого опь|та' индивиАуальности'
вншренних устремлений самого ученика

[ема 6. йотивь: учения

7. оБщив поАходь! к и3учэнию и ФоР|'иРовАнию

4 0еда:огинеская психология' 6хемь; и тес:ь: 97



(о
ф 8. своднАя кАРтА и3учвния состояния нотивАции учвния учАщихся

и ходА !э ФоР|'иРовАния

[ро'
1ип

отно]де-
ния

к ученик)

!*|отивация учения }мение учиться

йотивь:
(ради него унится)

!-1ели
(какие цели ставит

и реализует в унении)

9моции
(как перехивает учение

уненик)

@буненность
(как умеет униться школьник)

@браемость
(как может

учитьоя
школьник)3нания !чебная деятельность

@трица-
тельное
отно1шение

[1реобладание моти-
вов избегания непри_
ятностей, наказания'
Андивидуалистинес-
кие мотивьг. @тсщ-
ствие интереса к про-
цесоу и содерханию
учения. 0бъяснение
своих неудач внеш-
ними причинами

@твлечения на уроках.
Ёеумение возобно-
вить рабоц после от-
влечения. Разрушение
деятельности после
затруднений. Ёизкий
уровень притязаний

@тригртельнь!е эмоции
иэбегания, страха, обидь:,
неудовлетворенности
собой и учителем. 3моции
устойнивой неуверенности
в себе из-за длительного
неуспеха ("вь:у+енная бео-
помощность,)

3нания
о факгах.
}зкий круг
знаний

!чебная деятельнооть
несформирована.
Ёеумение вь!полнять
несколько действий
в определенной пооле-
довательности. Ёеадек-
ватнь:й самоконтроль
и самооценка. Ёизкая
самооценка

@тсщствие
переноса
знаний в но-
вь!е условия.
*3акрь:-
тооть> для
помощи
другого
человека

2
Ёейтраль-
ное (пас-
сивное)
отношение

Ёеустойнивь:е моти_
вь! интереса к внеш-
ним результатам
учения

}ход от трудностей.
@тсщствие оамостоя-
тельнь!х целей, невоз-
вращение к нерешен_
нь!м задачам

@трицательнь!е эмоции
скуки' неуверенности.
Ёеустойнивость эмоций

!знавание
и воспро-
изведение
готовь!х
знаний

8ь:полнение отдельн ь!х

унебнь:х действий
по инструкции
и по образцу

['!асоивность
в новь!х усло-
вияхисиц-
ациях

з

[]олохи-
тельное
(аморф-
ное'
нерасчле-
ненное'
ситуатив-
ное) отно-
шение
(предотно-
шение)

широкий познава-
тельнь:й мотив как
интерес к результату
учения и к отметке
учителя. [!.!ирокие
диффузнь:е социаль-
ные мотивь! ответст-
венности. Ёеустойни-
вость мотивов

@риентация на резуль-
тат своей деятельноо-
ти. [онимание, пер-
вичное осмь!сление
и достижение целей,
поставленнь!х у{ите_
лем

3моции удивления, пере-
хивания необь:нности, но-
визнь! и привлекательнос-
ти щебного материала.
['!олохительнь!е эмоции от
пребь:вания в школе. об-
щий неуотойнивь:й полохи-
тельнь:й настрой к у{ению,
зависящий от сицации

3нания
о факгах,
понятиях
и терми-
нах. 3апо-
минание
знаний

['!онимание и вь!полне-
ние ребной задачи,
поставленной уните_
лем. 8ь:полнение ряда
унебнь:х действий по
инструкции, образцу.
йтоговь:й самоконт-
роль и самооценка
(по результац работь:)

8ооприимни-
вость к усво-
ению новь!х
знаний



Б|родол>кен ие табл ицьг

}ро-
вень

1ип
отно]!]е-

ния
к учению

йотивация учения }мение учиться

[/отивь:
(ради него унится)

[|ели
(какие цели ставит

и ре.шизует в щении)

3моции
(как перехивает учение

уненик)

@буненность
(как умеет униться школьник)

@бунаемость
(как мохет

учиться
школьник)3нания }чебная деятельность

4 [1олохи-
тельное
(познава-
тельное'
осознан-
ное) отно-
!]!ение

Ёовь:е мотивьп из
самостоятельно
поставленнь:х целей.
}чеб но-познаватель-
нь!е мотивь! как
интерес к разнь!м
опособам добь|вания
знаний1 осознанное
соотношение моти-
вов и целей овоих
действий

[1онимание связи ре-
зультата оо овоими
возмохностями' раз-
личение трудности
задачи и своих возмох-
ностей иусилийвло-
отановке реалисти-
ческих целей с учетом
своих возможностей.
['|остановка цели с
учетом субъекгивной
вероятности успеха'
умения определить
расход времени и оил
на достихение цели'
@бъяснение причин
своих успехов и не-
удач как объекгивной
трудностью задачи'
так и своими усилиями
в данном задании.
Фтношение к отметке
учителя с учетом труд_
ности задачи' своих
способностей и

усилий

[оложительнь!е эмоции от
поиска разнь!х способов
решения. }довлетворен-
ность адекватной само-
оценкой. [1олохительнь:е
эмоции от соответствия
внщренней оамооценки и
оценки учителя. [оложи-
тельнь.е эмоции от умения
различать свои способно-
сти в целом иусилия в
данном заАании. @сознан_
ность эмоций. @трица-
тельнь!е эмоции времен-
ной неудовлетворенности
собой при столкновении о
заданей новой трудности

3нания
о законах
и теориях'
о способах
деятель-
ности.
[1римене_
ние знаний
в знакомь!х
условиях.
['!онимание
знаний.
Репродук-
тивнь:й
уровень
уовоения
знаний.
6истем-
ность'
осознан-
ность'
обобщен-
ность

[1ереопределение и до_
определение унебнь:х
задач' поставленнь!х
учителем' и самостоя-
тельная поотановка
унебнь:х задан. [1оша-
говь!й самоконтроль и
самооценка (по ходу
работь!). @сознание
струкцрь| унебной
деятельности в целом
и самостоятельнь:й
переход от одного
этапа унебной работь:
кдругому. Различение
способа и результата
унебной деятельности,
осознанный поиск
разнь!х способов
решения. Адекватная
самооценка

8осприимни-
вооть к усво-
ению спооо-
бов унебной
работь:

(о
(о



1родолжение таблицьл
оо

}ро-
вень

1ип
отно]де-

н'я
к ученик)

мотивация учения }мение учиться

\4отивьп
(ради него унится)

4ели
(какие цели ставит

и реализует в унении)

3моции
(как перехивает учение

@буненность
(как умеет униться школьник)

Фбунаемость
(как мохет

учиться
школьник)

ученик,
3нания }чебная деятельность

5 [олохи-
тельное
(адекват-
ное' иници-
ативное'
творчес-
кое) отно-
шение

йотивь: совершен-
ствования способов
унебно- познавател ь-
ной деятельности
(оамообразован ия ).

6амостоятельность
мотивов. @сознание
соотношений овоих
мотивов и целей

Акгивное апробирова-
ние целей. !-'!остановка
самостоятельной цели
(без помощи взросло-
го) и по своей инициа-
тиве. [1остановка
гибких целей, меняю-
щихся в зависимости
от ситуации' @созна-
ние себя как субъекга
унебной деятельности
и источника активнос-
ти в учении

['!олохительнь!е эмоции
при постановке нестерео-
типнь!х целей.3моция,
предваряющая и регулиру-
ющая деятельность.
3моция конструктивного
сомнения. Фтрицательнь:е
эмоции временной
неудовлетворенности при
самостоятельной поста-
новке более слохнь!х
целей

3нания о
методах
познания.
[1римене-
ние знаний
в новь!х
условиях.
|-1родук_
тивнь:й
уровень
усвоения
знаний'
|-ибкость и
оператив-
ность
знаний

|-ибкость и мобиль-
ность унебной задачи и
способов унебной
деятельности. [1рогно-
стические самоконт-
роль и оамооценка (до
нанала работь:)'
8ь:сокая самооценка.
8ь:ход из унебной
деятельности в
самообразование

8осприимни-
вость к усво-
ению обоб-
щеннь!х
рациональ-
нь!х спосо-
бов органи-
зации овоей
унебной ра-
боть:. Акгив-
ность ориен-
тировки в

новь:х унеб-
нь!х услови-
ях. @бра-
щение к

унебной дея-
тельности в
необязатель-
нойсицации.
[1еренос спо-
соба дейот-
вия в новь!е
условия.
Анициатива
в сицации
со окрь!ть!ми
возмохно-

1 "'"""



1родол>кение таблицьо

}ро-
вень

7ип
отно]|]е-
- ния
к учению

йотивация учения }мение учиться

[/!отивь:
(ради него унится)

!-|ели
(какие цели ставит

и реализует в унении)

3моции
(как переживает учение

уненик)

@буненность
(как умеет униться школьник)

@бунаемость
(как мохет

учиться
школьник)3нания учебная деятельность

6 [1олохи-
тельное
(линност-
ное' ответ-
ственное'
действен-
ное) отно-
шение

[/отивь: совершен-
ствования способов
сотрудничества с
другим человеком в
ходе унебно-
познавательной
деятельности.
€оподчинение
мотивов, их устойни-
вая иерархия с
доминированием
одного-дви моти-
вов. [1реодоление
борьбь: мотивов на
основе устойнивой
внугренней позиции.
[\:1отивь: ответствен_
ности на основе
осознания причаст-
ности к результатам
совместной учебной
деятельности

.{остихение иреали-
зация всех видов
целей и доведение
деятельнооти до ее
завершения. [оста-
новка социально
значимь|х целей. !-{ель

как принятие решения
с личной ответствен-
ностью. [1редвидение
ооци€шьнь!х результа-
тов и последствий
достижения своих
целей. Ёастойчивость
и упорство в ходе
преодоления помех и
затруднений при
достихении целей.
@бъяснение своих
успехов и неудач
внугренними причи-
нами. 6тремление к

расширению круга
своих возмохностей,
уровня притязанийи
их реашизация

['!олохительнь!е эмоции
личностного приотрастно-
го отношения к ходу и

результатам учения.
йзбирательнь!е личностно
окрашеннь!е эмоции.
[олохительнь!е эмоции
уверенности в своих
возможностях' гордости и

достоинства. }стойчивь:й
оптимистический внррен-
ний настрой. [1олохитель-
ная эмоция активной
позиции в коллективе.
[олохительнь!е и отрица-
тельнь|е эмоции и сопере-
хивание учителю и

учащимся

@ценива-
ние как
наличие
своих лич_
ностнь!х
сухдений
по поводу
знаний и
способов
унебной
деятель_
ности.
.0,ействен-
ность зна-
ний как
стремле-
ние ис-
пользо-
вать их на
практике.
йдейнооть
знаний как
наличие
соци€шь-
ной пози-
ции в их
оценке

8ь:полнение учения как
социально значимой
деятельности и понима-
ние себя как субъекта
этой деятельности,
активно и самоотоя_
тельно ставящего себе
цели' 14спользование
результатов у{ения в
социальной практике.
Фвладение цльцрой
унебного труда, слож-
нь!ми умениями' навь!-
ками и привь!чками.
}мение занять разную
условную позицию в
совместной деятель-
ности

8осприимни-
вость к но_
вь!м видам
сотрудниче-
ства в ходе
учения' к но-
вь!м спосо_
бам приме_
нения
усвоенного
в социальной
практике.
|-отовность
к сотрудни-
честву с дру-
гим челове-
ком (при
уменьшаю_
щейся помо-
щи другого
неловека).
Бь:стрь:й
темп продви_
хения

о



Рд]д[п ||

психопогия оБучвния

т[пА 
'

усво[ниэ 3нАний'
упший

и нАвь|ков

1.[1роблемь! теории уовоения
2' 6оотношение понятий: знание, умение, навь!к
3. }ровневь:й анализ знаний
4. €равнительнь:й анализ эмпирического и теоретического знания
5. [1сихолого-педагогический анализ знаний
6. 8заимосвязь видов знаний
7. [1араметрь: знаний
8. 8идь:, этапь! и уровни уовоения знаний
9. Фсновнь:е формь: усвоения

'!0. @сновнь!е компоненть! усвоения
'! 1. Формь: проявления понимания
12. !ровни усвоения унебной информации
13. {,арактеристики уровней усвоения унебной информации
'!4. !своение унебной информации при разовом вь!полнении определенного вида

унебной деятельности
15. @сновнь!е видь! отработки и освоения знаний
16. @бщие уоловия формирования умений и навь!ков 

|

17. !-!рининь!, влияющие на продуктивность навь!ка в унебном процессе
18. 3аконь: формирования навь!ка
1 9. 3тапь: формирования навь!ка
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\ема 7,!своение знаний,умений и навь!ков

1. пРоБ,|в![ь! тэоРии усвовния

6. [1ро6лема методик диагностики уровня
и качества усвоения знаний, сформиро-
ванности умений и навь!ков

5. [1роблема определения критериев и пока-
зателей уровня и качества усвоения знания,
оформированности умений и навь|ков

4. [1роблема характеристик и качественно
своеобразнь!х этапов усвоения

3. !-1роблема усвоения материала разных
предметов

2. [1роблема природь!, механизмов и зако_
номерностей усвоения знаний и адекватнь!х
им умений и навь!ков

1. [1роблемь! механизмов и закономерностей
усвоения разнь!х видов социального опь!та
(интеллектуального, эотетического, произ_
водственного и др.)

пРоБлвмь|
твоРии
усвоЁния
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РазАед !!. [1сиходогия о6уяения
.:,'2-:, :!:!) - :]1. "|?,'л!|'.\.;$$ ,.'. |':;.,*:::!:!|!??./'Ё\ь\'(::1:.]1'']/|}/.'] |1:';' '':ц!/;'//1|,1,:::''$1 л':<']

2. соотнощэнив понятий3 3нАнив, умвнив, нАвь]к

}мение

@своеннь:е человеком спо-
собь: вь:полнения действия,
обеопечиваемь!е совокупно-
стью приобретеннь!х знаний
и навь!ков

Ёавь:к

!,ействие, в соотаве которого
отдельнь!е операци и стали ав-
томати3ированнь!ми в ре3уль-
тате упрахнения

3нание

1. [1ровереннь:й общественно-иоторической
практикой и удостовереннь:й логикой ре3уль-
тат процеоса познания действительности
2. Адекватное ее отрахение в сознании чело-
века в виде предотавлений, понятий, сухде-
ний' теорий

3. уРовн[вь|й АнА^из 3нАний

Адекватное отрахение объекти вной реальности
в сознании человека (представления, понятия,
суждения, теории)

Результат процесса познания, полун ивший подтверждение
на практике
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1ема 7. |своениезнаний,умений и навь!ков

4. сРАвнитв^ьнь|й АнАли3 э!![пиРичвского
и твоРэтичвского знАния1

3мпиринеокое
знание

[еоретинеское
знание

3нание вь:рабать:ваетоя в срав-
нении предметов | представлений
о них; в результате в них вь!деля-
ются общие овойства

3нание возникает п ри аналиэе роли
и функций некоторого особенного
отношения внутри целостной сис-
темь!' отношение являетоя генети-
чеоки исходной основой всех про-
явлений системь!

[|ри сравнении вь!деляетоя некото-
рая совокупность предметов' отно-
симь!х к определенному классу

8 процессе анали3а раскрь!вается
генетически исходное отношение'
всеобщее основание, сущность це-
лостной системь!

3нание, опирающееся на наблю-
дение' отрахает в предотавлении
предмета внешние его овойства

3нание, возникающее как мь!слен-
ное преобразование предметов,
отрахает их внутренние отноше-
ния и овязи' <вь!ходя> за предель!
представления

Формально общее свойство рядо-
полагаетоя с особеннь:м иеАинич-
нь!м

Фикоируется свя3ь реально суще-
ствующего всеобщего отношения
целостной системь! и ее различ-
нь!х проявлений как овязь всеоб-
щего и единичного

(онкретизация знаний состоит в
подборе иллюстраций' примеров,
входящих в даннь:й класс предме-
тов

€редством фиксации знаний яв-
ляются слова-терминь!

(онкретизация состоит в вь!веде-
нии и объяснении особеннь!х и еди-
ничнь!х проявлений из всеобщего
основания целостной системь!

6лова вь!рахаются в способах ум_
ственной деятельности, а 3атем
в символознаковь!х средствах

1ём". Аавьгдов 8. 8. [1роблемь! развивающего обунения. м., 1986. с. 129_1з0.
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5. психо^ого-пэдАгогичвскй дншциз 3нАний

[1редметная
(специальная)
составлярщая

3акономерности, факть: и
методь! конкретной (наст-
ной) науки

|!огическая
составляющая

.[]огические операции и при-
емь! логичеокого мь!шления'
которь!е' как правило' жестко
не привязань: кданной пред-
метной области и могщ бь:ть
одинаковь! при решении раз-
нь!х видов задач

|'!сихологическая составляющая

}мение планировать свою деятельность, кон-
тролировать ее ход, вносить при необходимо-
сти в нее коррективь! и оценивать конечнь:й
результат с точки зрения его соответствия
поставленной задаче



1ема 7. !своениезнаний,умений и навь!ков
'ф; ! :!

6. в3Аип!освязь видов знАний

[!онятие
йь:сль' фикоирующая признаки отобрахае-
мь:х в ней предметов иявлений, позволяю-

щая отличать эти предметь! и явления от
смехнь!х с ними

@ркдение
[\/ ь:сль, в ь!рахае мая повествовательн ь! м предло -

хением и являющаяся истинной или лохной

}мозакл:очение
[!!ь:слительнь:й процесс, в ходе которого из одного или

нескольких сухдений, на3ь!ваемь!х пось!лками, вь!водит-
ся новое сухдение' назь!ваемое заключением или след-

ствием

,!,оказательство
Раооухдение, устанавли вающее истиннооть какого-либо

угверхдения пугем приведения других угверхдений, истин-
ность которь!х ухе доказана

0бъяснение
@боснование наличия у предметов приоущих им свойств, структурь!,
функций' связей чере3 вь!явление и ука3ание обуславливающих их

закономернь:х факторов

!-ипотеза
[1олохение, вь!двигаемое в качестве предварительного условного объясне-

ния некоторого явления или группь! явлений; предполохение о существова-
нии некоторого явления

1еория
Ёаиболее раэвитая форма организации 3нания, дающая целостное представление
о закономерностях и сущес веннь!х связях определенной области действительности
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РазАед |!. ['!сиходогия о6уяения

7. пАРАмвтРь! 3нАний

способнооть вь!делить все признаки понятия и их
связи друг о другом

способность применить имеющиеся знания в ва-
риативнь!х оитуациях

опособность вь!делить числа существеннь!х при_
энаков того или иного понятия в их взаимосвязи

способность самостоятельно применить или окон-
струировать неоколько способов решения одной и
той хе задачи или разработать неотандартнь:й под-
ход к решению оходнь|х задач

опособность вь!делить обобщенное 3нание, под-
водить конкретнь!е задания под обобщеннь!е, от-
носить частное к общему

способность излагать свои знания компактно, уме-
ние развернуть овои знания в ряд последователь-
нь!х шагов

умение определить иерархию понятий в их после-
довательности' взаимосвязи

умение перегруппировать и преобразовать мате-
риал, творчеоки применить описания явлений' за-
конов и т. д.
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\ема 7 . !своение энаний, умений и навь!к9в

8. виАь!' }тАпь| и уРовни усво[ния знАний

[1онятия
и терми-
нь!

3нания
о фактах

3нания
о законах
как связях
внугри от-
носительно
ограничен-
ной сово-
купности
явлений

3нания
о теориях
как связях
в рамках
более ши-
рокой оо-
вокупности
явлений

3нания
о методах
познания
и способах
деятельно-
сти

1. !знавание

2. 8оспроизведение (после запоминания)

4. [1рименение в знакомь!х ситуациях

6. @ценивание

5. [1рименение в незнакомь!х ситуациях

продуктивнь:й
(поиск проблем, применение знаний
в самь!х различнь!х ситуациях)

репродуктивнь:й
(применение знаний по образцам, в стандартнь!х
ситуациях и т.п.)



9. основнь!в ФоРпь! усвовния

[1роцесо воспроизведения индивидом истори-
неоки сформированнь!х' общественно вырабо-
танных способностей, способов поведения,
знаний, умений и навь!ков, процесс их превра-
щения в формь: индивиАуальной субъективной
деятельности

непосредственно-эмо-
циональное общение

предметно-манипуля-
тивная деятельность

игровая деятельность унебная деятельность

общеотвенно-полезная
деятельность

ообственно трудовая де_
ятельность

10. основнь|[ ко!'понэнть| усвовния

[1редметь: цльцрь!' воплощаю-
щие способности, знания, уме-
ния и навь!ки людей (содерха-
ние уовоения)

€пособь: задания этих пред-
метов' соответствующие оп-
ределенной форме их усвое-
ния (например, игровой форме
усвоения взаимоотношений лю-
дей соответствует их задание
в виде ролей)

[1рактинеская и познавательная деятельность,
адекватная деятельности, воплощенной в пред-
метах культурь!
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{ 1. ФоР!!]ь! пРояв'|Бния пони!'Ания

[\л1ь:олительнь:й процесс, направленнь:й на
вь!явление сущеотвеннь:х свойств предме-
тов и явлений действительности' по3навае-
мь!х в чувственном и теоретическом опь!те
человека

1. @тнесение предмета или
явления к определенной ка-
тегории

3. 8ь:яонение того, как уст-
роена вещь

2. [1одведение частного слу-
чая под общее понятие

4. 8ь:яснение причин явле-
ния' его происхохдения и
развития, его последствий

5' }становление логических оснований, из которь!х оледует то, что нухно по_
нять (например, понимание математичеоких теорем, дока3ательств и др.)

111



Раздел !!. []сиходогия о6унения
'#!, $_з ,?){:-?1. ?.ф};;у,$|{к]к.г;'?

12. уРовни усвоэния уч[Бной инфоРпАции1

д

о
Ф
о
д

|у

!!|

!!

!

о

(творчество>

"применение>

(воспроизведение>

(узнавание>

(понимание>

1з. хАРАктвРистики уРовнвй усво[ния
учэБной инФоР|[Ации

}ровень
усвоения

Ёазвание уровня |аракгеристика уровня

о
(нулевой)

(понимание' отсугствие у обунающегооя опь!та (знаний) в конкретном
виде деятельности' но вместе с тем свидетельствует о его
споообнооти к восприятию новой информации,т. е. о нали-
нии обунаемости

| (узнавание' обунающийся вь!полняет кахдую операцию деятельнооти,
опираяоь на описание действия, подсказку, намек (репро-
дуктивное действие)

|| (воспроизведение' обунающийся самостоятельно воспроизводит и применяет
информацию в ранее раосмотреннь!х типовь1х оицациях,
при этом его деятельность является репродуктивной

п| (применение) опоообность обунающегося использовать приобретеннь:е
знания и умения в нетиповь!х оитуациях; в этом случае его
действие раосматривается как продуктивное

|у (творчество) человек, действуя в известной ему сфере деятельнооти'
в непредвиденнь!х ситуациях создает новь!е правила' алго-
ритмь: дейотвий,т. е. новую информацию; такие продуктив-
нь:е дейотвия очитаются настоящим творчеством

1 ём.'. Беспалько 8' 1. €лагаемь:е педагогической технологии. м., 19в9.
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1ема 7.!своение знаний,умений и навь!ков

14. усвоэнив уч!Бной инфоРмАции пРи РА3овом вь!по^нвнии
опРвАв^!нного видА учвБной двят!^ьности1

при помощи
слуха' зре-
ния, обсух-
дения и вь!-
полнения
других дей-
отвий

при помощи
слуха' зре-
ния и обсуж-
дения

при помо-
щи зрения
(нагляднь:е
пособия)

при помо-
щи слуха

при
чтении

@
@

@@

19м...(узьминЁ.€.,8олков!т1.1.,Ёмельянов@.!1.Руководительиколлектив.л.'1974
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Раздел !]. [1сиходогия о6узения

|5. основнь!в видь| отРАвотки и осво[ния 3нАний

(механическое) заучивание

смь!словая
обработка
содерхания

разбивка материала на части и их соот-
ношение

осознание сходства и различия элемен_
тов материала

мнемотех-
нические

кодирование

сиотематизация

графинеское образное моделирование

соотношение с усвоеннь!ми знаниями

вь!полнение упрахнения

решение задач

осуществление действий с использова-
нием закрепленнь!х знаний



16. оБщиэ усповия ФоР,![иРовАния у!Ёший и нАвь]ков

|-1олнота ориентировонной ос-
новь! умственнь:х действий

Развернщость действия при
его первоначальном показе
и освоении

[оэлементное освоение слох-
ного действия

@сознаннооть и полноценность
навь!ков иумений

Растянуость процесса форми -

рования навь!ков и умений

[1оэтапная отработка кахдого
навь!ка и умения

1т. пРпчу'нь|, в^ия|ощив нА пРодуктивность нАвь!|ц
в учвБнон пРоцвссЁ

}словия формирования
умений и навь|ков

@бъективнь:е €убъективнь:е



РазАед !!, [1сиходогия о6унения

18. 3Аконь! фоРмиРовАния нАвь!кА

3аконь: формирования
навь!ка

3акон эффе- \
та (}орндайк, ,/

1921) ,/

!дя развития навь!ков необходимо знать результат кахдо-
го повторения и иметь хелание при следующем повторении
его улучшить

3акон
изменения
скорости

Бь:строе, при первь!х повторениях, улучшение продуктив-
ности навь!ков вокоре все более замедляется (кривая навь:-
ков имеет Форму логарифминеской кривой)

!луншение навь!ков чередуется с временнь!ми ухудшения-
ми под влиянием ряда субъективнь!х и объективнь!х при-
чин, влияющих на продуктивность (кривая навь!ков имеет
зубнатую форму)

3"*'" 'лато\в оазвитии
*"'",*" 

/

8ременное отсутствие улучшения или ухудшения продук-
тивнооти навь!ков (плато на кривой навь:ков) говорит о пе-
рестройке их психологической отруктурь!

3акон
переноса
навь!ка

71меющиеся навь!ки облегчают развитие сходнь!х по психо-
логической структуре навь!ков (дают полохительньпй пере-
нос) и затрудняют развитие навь!ков, имеющих резко раз-
личную структуру (отрицательнь:й перенос)

3акон \
угасания
навь!ка 

,/

[1ри отсутствии повторений навь:к претерпевает обратное
влияние и, првхде всего' деавтоматизируется, но возоб-
новление повторений восотанавливает навь!к скорее, чем
первоначальное его развитие

'116



@смь:сление
навь!ка

Фсознание
навь!ка

Автоматизация
навь!ка

8ь:сокая
автоматизация

навь!ка

\ема 7 . !своение знаний, умений и навь!ков

19. этАпь| ФоРмиРовАния нАвь|кА

]4звестнь: цели вь!полнения действия, но пути ее достихе-
ния представляются очень смлно

]4меются достаточнь!е представления о пугях достихения
цели, но несмотря на всю концентрацию внимания (воле_
вого), деятельность протекает очень медленно, появляют-
ся ненухнь!е двихения и оци6ки

8нимание и воля постепенно нуждаютоя в меньшей кон-
центрации' а двихения становятся все рациональнее

.0,ействия вь!полняются рационально, точно и уверенно,
создаются предпось!лки для возникновения новь]х' слох-
нь!х навь!ков
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воспитАния

1. [т4ехдисциплинарнь:й подход к воопитанию
2. [1роблемь! поихологии воспитания

' 3. €оотношение понятий: формирование' отановление, ооциали3ация, воспитание
4. 8идь: развития человека
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'! 3. [еория интенциональности (намерений)
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15. 6остав и струкцра оодерхания воопитания
16. }словия (факторь:) социализации личности
17. @сновнь!е внутренние факторь: развития человека
'! 8. 1т:!одели развития отношений мехду личноотью и коллективом
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1ема 8. }ченик как су6ъект воспитания

'';!'# 
у&?,^ч ,1!,!.$*;]';'-,{).з!1]|'}$Ёи11.1;( ]'':1] :;:1'!'':|

1. |Ё!ждисциппинАРный подход к воспитАни|о

Рассматривает воопита-
ние как всеобщую форму
психического развития

Раооматривает цели и 3а-
дачи воспитания' его сред-
ства и методь:, способь: их

реализации на практике'
а такхе содерхание вос-
питания

Расоматри вает отруктуру
и содержание деятельно-
сти различнь!х ооциальнь!х
групп и инститшов' кото-
рь!е вь!полняют воспита-
тельнь!е функции

'["'-

*$* /
ч

'*"Ф
8оспита-

ние

нАуки

14зунает становление и пре-
образование унебно-воспи-
тательнь!х инотитутов' це-
лей, содерхания и методов
воопитания в различнь!е ис-
торические эпохи

Рассматривает под углом
3рения становления чело-
века' изучает место сис-
темь! воспитания, образо-
вания в обществе

119



2. пРоБ,![||.ь| психо^огии воспитАния

6. [1роблема условий и последствий
депривации

5. [1роблема мотивационной сферь: учащегося,
ее направленности' нравственнь!х установок

4. [1роблема структурь! детоких и юношеских
коллективов иихроли в формировании лич-
ности учащегося

3. [1роблема зависимости формирования
различнь!х свойств личности от возраст-
нь!х и индивидуальнь!х особенностей уна-
щегося

2. [1роблема соотношения и разграничения
воспитания, обуне[;ия и социалиэации

1 . [1роблема механизмов, закономерностей
процесса усвоения нравотвеннь!х норм и
принципов, формирования мировоззрения,
убехдений и т. п. в уоловиях унебной и воо-
питательной деятельности в школе

пРоБлвмь| психологии
воспитАния



з. соотнощвнив понятий3 фоРмиРовАни[, стАнов'[энив,
социАли3Ация, воспитАни в

€оциализация

[1роцесс формирования личности
в определеннь!х ооциальнь!х усло-
виях, в ходе которого человек ус-
ваивает социальнь:й опь:т

Формирование

[роцесс и3менения лично-
сти в ходе взаимодействия
ее о реальной действитель-
ноотью, появления физине-
ских и социально-психоло-
гических новообразований
в отруктуре личности

8оспитание

!-|еленаправленнь:й процесс
формирования личности о
помощью педагогических
воздейотвий в ооответотвии
с определеннь!м социально-
педагогическим идеалом

6тановление

[ермин, обознанающий достихение ре-
бенком такого уровня ра3вития' когда он
становится способнь:м самостоятельно
вь!страивать свое поведение' осознавать
свои посцпки и прои3водить относитель-
но устойнивь:й ценностнь:й выбор
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РазАед !!!. [!сиходогия воспитания

4. видь| Рд!вития чв^овв!(А

Развитие _ это обьективньзй процесс
внлреннего последовательного коли-
чественного и качественного изменения
физинеоких и диовнь!х сил человека

Физичеокое
развитие

Физиологическое
развитие

]4зменс
порци!

)ние роста' веоа' силь
! тела человека

' 
про- йзме:

в обл;
нервг
детор

;ение функций орга:
[сти сердечно-сосуд!
ой систем, пищевар
охдения и др.

{изма
:стой,
ения'

[1сихическое @оциальное
развитие развитие

}слохг
челове
щения'
мяти' ч
более с

зовану
деятел
тересс

!ение процессов отра
ком действительност!
вооприятия' мь!шлен!
увств, вообрахения, а
)лохнь!х психических
й: потребностей, мс
ьностей, способностс
в' ценностнь!х ориен

жения
!: ощу-
4я' па-
такхе
обра-
тивов
уй,ин-
таций

[1ооте
ство'
гичео
извод
отноц

пенное вхождение в (

в общественнь!е, ид
кие' экономические

'ственнь!е' правовь!е
|ения

>бще-
еоло-
про-
и др.

,0,уховное
развитие

@смь:с
чения
перед
ями' п
здани'
ствен}

;ление человеком своего пре,
з хи3ни' появление ответств(
настоящими и будущими по:
онимание олохной природь
] и стремление к постоянном
!ому совершенствованию

1назна-
)нности
(олени-
! миро-
} :]рав-
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1ема 8. |ченик как су6ъект воспитания
:$,)'|$'$$а)"@'{{1'6$:1:;,я:1,7-) *$|.\жи,!'!&''Ё

5. видь! воспитАния

*А"
7Бэ
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конфеосиональное
(религиозное)

воспитание в детских
и юношеских органи-
зациях

воопитание по месту
хительства

воспитание в закрыть!х
и специ€шьнь!х воспи-
тательнь|х учреждениях



РазАед | !!. [1сиходогия воспит ания

6. уРовнввь|й АнА^и3 воспитАния

!!вЁдФто-ту>-Фо-у

Решение какой-либо
воспитатольной за-
дачи

,=
!5оу],< 0д-= Ф

Ё**
ЁяЁ
оЁ

ц

в узком
смь!сле
слова

!-{еленаправленная деятель-
ность, призванная формиро-
вать у детей систему качеств
личности, взглядов и убехде_
ний

!-{еленаправленное создание условий (ма-
тери€шьных, диовнь!х, организационных)
для развития человека



[ема 8. |ченик как су6ъект вос|п|итания

т. ту/л'ь. в3Аимосвя'у1 оБуч[ния и воспитАния

8оспитание неотрь!вно от обунения, в процесое которого оно ооуществля-
ется (нерез оодерхание, формь:, средотва обунения). 3то именно тот тип
отношения мехду двумя процеосами, в котором они как бьп'оливаются во-
едино. 8 такой форме воспитание входит в унебнь:й процесс, которь:й оп_

ределяется как воспить!вающее обунение

8оспитание осуществляется в образовательном процессе определенной
системь| или учрехдения и вне обунения, параллельно ему (крухки, обще-
ственная работа' трудовое воспитание). 3десь долхнь! подкрепляться все
эффекгь: обунения, и оно, в свою очередь, долхно действовать на воспитание

8оспитание осуществляетоя вне обра3овательного процесса (но в ооответ-
ствии с его общими целями) семьей, трудовь!м коллективом, группой, общ-
ностью' где происходит и некоторое стихийное обучение и, соответствен-
но' научение

8оспитание осуществляется и другими ( не образовательн ь:ми ) учрехдени-
ями, общноотями (клубь:' дискотеки, компании и т. д.)' сопровохдаясь сти-
хийнь!м' а иногда целенаправленнь!м обучением и научением



РазАед !!!. [1сиходогия воспитания
;'{1:};$!'4г .3} :ё4\"/+:;'у,;1.,|14:,::'.|1--.-.-'!;'{;я1,!1(1\'у, !}|\ 1:;|а1.1,.:1!ь <

8. соотнощ[ниэ понятий: ч[поввк ' 
у'н^у1ву'д' суБъвкт'

^и 
ч н ость' пн1у1ву1дуА^ь ность

3то человек как типичнь:й
носитель видов человече-
ской активности

3то человек как типичнь:й
представитель сформиро-
вавшего его общества

щацоц

3то человек как типичнь:й
представитель своего ро-
да' носитель типичнь!х'
природно обуоловленнь!х
овойств

3то человек, охарактери_
зованнь:й в аспекте его не-
повторимости' непохохе-
сти на других людей
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в 3АРуБвжной психо^о]ии

9еловек, рохдаясь биологиче-
ской особью, становится лично-
стью благодаря воздейотвию со-
ци€шьнь!х уоловий хизни

[еория
ооциали-

зации

@собенности личности
обусловлень! отрукц-
рой общества, спооо-
бами социалиэации,
взаимоотношениями с
окружающими людьми

результат подкрепленного науче-
ния, усвоения суммь! знанийина-
вь:ков (3. [орндайк, Б. €киннер
и др.)

[еория
научения

@бще9тво предлагает кахдому
неловеку набор устойнивь!х спо-
собов поведения (ролей)' опре-
деленнь|х его статусом' 3ти ро-
ли накладь!вают отпечаток на
характер поведения личности'
ее отношения с другими людьми

[еория
ролей

@снова развития чело-
века _ биологические
процессы созревания
организма' оам про-
цесо ра3вития тракц-
ются, главнь:м обра-
зом' как созревание'
стаАии которого уни-
версальнь!

[1оведение личности, главнь!м
образом, обуоловлено эмоция-
ми' влечениями и Аругими вне-
рациональнь!ми компонентами
психики (3. 3рикоон и др.)

[1сиходи_
намиче-

ские

Ёе отрицается значе-
ние ни биологии, ни
средь!' но на первь:й
план вьщвигаетоя раз-
витие собственно пси-
хических процессов

@тдается предпочтение разви-
тию познавательнь!х сторон ин-
теллекта ()(. !-1иахе, ,0д. (елли
и др.)

(огнити-
вистские

8 центре внимания - развитие
личнооти в целом (3. |!.!прангер'
(. Бюлер, А. |т:|аслоу и др.)

[1ерсоно-
логиче-

ские

]ема 8. !ченик как су6ъект воспитания

9. основнь!э подходь! к и3учвнию 
'|ичности
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РазАед ! !!. [1сиходогия воспит ания

1о. систвмА свойств чв'!овэкА1

1 9м.: [инецинский 8. !4'. [1ропедевтический курс общей поихологии. спб., 1997.
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€войства человека

Андивидньге
овойства

6убъектнь:е
свойства

[|ичностнь:е
свойства

€войства
человека как
индивидуаль-

ности

поихогенети_
чеокие потреб-

нооти

биогеннь:е
потребнооти

деятельность

ценноотнь!е
ориентации

этническии
стереотип
поведения

биологическая
зрелооть

психическая
зрелость



[ема 8. |ченик как су6ъект воспитания
$]':,*}#//.-:*|( -.';;]."1;!\;€|$ :'?|::||у4$.\://}Ах{,.уж. '. @

1 1. г,!оБд!ьнАя я.концвп цу'я1

9-сознающее
(процесс)

самооценка
или принятие

себя

9 _ как объекг
(содерхание)

@браз-9

себя"

/

#;::")

14деальное 9,
или пред-
ставление
о том' каким
бь: 9 хотел
бь:ть

1 Бернс Р' Развитие 9-концепции и воспитание. м., 1986'

5 [1едагогинеская поихология. 6хемь: и теоть; 129



{2. уРовни !|[оРА^ьного РА3вития
(по 

^. 
ко^ьБвРш)

[т:'!ораль вь!соких
нравственнь!х

принципов
совести

[т4ораль индивидуальнь!х
принципов совести

[т:1ораль ориентации на обще-
ственнь:й договор, вь!рахаю-
щая ооновнь!е принципь! аме-
риканской конституции

\4ораль поддерхания авторитета

[\4ораль (хорошего мальчика', сохране-
ния добрь:х отношений

Ёаивно-определяющий героизм, т. е. дости-
хение наслахдения

@риентация на наказание и покорность

[!сихологические положения

2. Аля обеспечения эффективного
нравотвенного роста детей необхо-
дим рядусловий'. сицация мор€шь-
ного вь:бора, смена ооциальнь!х ро-
лей, использование на практике
приобретеннь!х морально-этиче-
оких энаний и нравотвеннь:х убех-
дений

1. Развитие нравственнь|х сужде-
ний детей вполне поддается воз-
действию оо сторонь! взросль!х'
прежде всего педагогов' двихе-
ние от одной ступени к другой' бо-
лее вь:сокой, естественнь!м путем
происходит в течение нескольких
лет, но этот процеоо мохно ускорить

3. !-1ри правильно созданнь!х условиях нравственное развитие детей принимает не-
обходимь:й характер, т. е. моральная деградация отановитоя невозмохной

йораль условно-
ролевой ком-
формности

,0,оморальнь:й
уровень
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Фаэа 7

4\
Фаза 7

5\
Фаза 7

[ема 8. !ченик как су6ьект воспитания

{3. т[оРия интвнционА^ьности (нАн[Рвний)

Фтсутствие четких целей, когда ребенок хивет
настоящим и имеет о будущем смутное пред-
ставление

9еловек ооознает овои потребности, способно-
сти, интереоь!, ооуществляет вь:бор профео-
сии' партнера, смь!ола своей хизни (вь:бор це-
лей происходит на осо3нанном и неосознанном
уровнях)

[остановка четких и точнь!х целей, позволяю-
щих добиться стабильности на профессиональ-
ном поприще и в личной жизни; принимаются
решения по созданию и укреплению своей се-
мьи, рождению детей

9еловек подводит итоги своей прошлой дея-
тельнооти и своих свершений, вь!нухден пере-
смотреть свои цели с учетом своего профео-
сионального статуоа, физинеского соотояния и
положения дел в семье

[\/!ногие люди перестают преследовать цели, ко-
торь!е они ставили перед собой в юности. Фо-
тавшиеся силь! тратят на семью или различнь!е
формь: досуга. @сознают свою жизнь как целое,
пь!таютоя придать смь!сл овоему существованию

1 Бюллер [.|']. _ немецкий психолог; вахнейшим результатом ее иооледований является периоди-
зация хизненного пуги личности. [1ри этом главной двихущей силой развития она считала потреб-
ность личнооти в оамоосуществлении' которая по-разному проявляетоя в различнь!е периодь! хизни.

13'!



РазАед !!!. ['!сиходогия вослитания
|: |,!. ] -,1):\1']/1'':) . |?'#)'")."}}'\чх,]:.'2 ] '] : ,'

1 Блум [1. _ американский психолог и педагог; один из первь!х начал разрабать:вать оистему объек-
тивнь!х показателей результатов педагогичеокого воздействия. €оздал такоономию (иерархическую
последователь-ность) педагогических целей в познавательной и эмоциональной областях.

1з2

@сновнь:е категории
уче6нь|х целей

[1римерь: обобщеннь|х типов
уче6нь|х целей

1. 8осприятие ученик

3та категория обозначает готовность и спо-
собность реника воспринимать те или инь!е
явления, приходящие из окрухающего ми-
ра, стимуль!. с позиции учителя пль кдо-
стихению таких целей состоит в том, чтобь!
привлечь' удерхать и направить внима-
ние ученика. 8ходящие сюда субкатегории
( 1 . 1 . осознание, 1.2. готовность, или жела-
ние воспринимать, и 1'3' иэбирательноё -
произвольное - внимание) образуют диа-
пазон восхохдения от пасоивной позиции
ученика до более активного (хотя на этом
уровне еще не полноотью осознанно) це-
ленаправленного отношения к содерха-
нию обучения

- проявляет осознание вахности
обунения

- внимательно слушает вь!сказь!ва-
ния в классе, в беседе и т. д.

- проявляет осознание эстетичес-
ких факторов в одехде, интерье-
ре' архитекцре' хивописи

_ проявляет вооприимчивость к про-
блемам других людей, к пробле-
мам общественной хи3ни и др.

2. Реагирование (отклик) ученик

3та категория обозначает активнь!е прояв-
ления, исходящие от самого ученика. на
данном уровне он не просто воспринимает'
но и откликается нато илииноеявлениеили
внешний стимул, проявляет интерес к пред-
мец' явлению или деятельности.

6убкатегории:
2.'| . подчиненнь!й отклик
2.2. добровольнь:й отклик
2.3. удовлетворение от реагирования

- вь!полняет заданную учителем до-
машнюю рабоц

- подчиняется внутришкольному
распорядку и правилам поведе-
ния

- участвует в обор1дении вопросов
' в классе
_ самостоятельно знакомится с ос-

вещением общественно-полити-
ческих и мехдународнь|х проблем

_ добровольно вь|3ь!ваетоя вь!пол-
нять задание

- проявляет интерес к унебному
предмету

-иАр.



[ема 8. !ченик как су6ъект воспитания

(продолжение)

@сновнь;е категории
унебнь:х целей

[1римерь: обобщеннь|х типов
унебнь:х целей /

3. }своение ценностнь!х ориентаций ученик

8 эту категорию входят различнь!е уровни
усвоения ценностнь!х ориентаций (отно-
шение ктем или инь:м обьектам, явлениям
и ли виАам деятел ьности) :

3.'!. принятие ценностнь!хориентаций (в оби-
ходе это соответствует понятию "мнение,)
3.2. предпонтение ценн9стнь:х ориентаций
3. 3. приверхенность, убехденность

- проявляет устойнивое желание'
например' овладеть грамотной
устной и письменной ренью_ целенаправленно изучает различ-
нь!е точки зрения с тем, нтобьпвь:-
нести собственное с}окдение

_ проявляет убехденность, отстаи-
вая тот или иной идеал, и др'

4. @рганизация ценностнь|х ориентаций ученик

3та категория охвать!ваетосмь!сление и со-
единение различнь!х ценностнь!х ориента-
ций' разрешение возмохнь!х противоречий
мехду нимии формирование системь! цен-
ностей на основе наиболее значимь!х и ус-
тойчивь:х. €юда входят две субкатегории :

4.1 . концепцалиэация ценностнь!х ориен-
таций, т. е. осмь!сление своего отЁошения
4.2' органиэация сиотемь: ценностей

- пь!тается' например' определить
основнь!е черть! овоего любимо-
го произведения искусства

_ принимает на себя ответствен-
ность за свое поведение

_ понимает свои во3мохности и ог-
раничения

- строит хизненнь!е плань! в соот-
ветотвии с осознаваемь!ми им са-
мим собственнь!ми потребностя-
мииубехдениямииАр.

5. Распространение ценностнь]х
ориентаций у.ли их комплекса

_ на деятельность

ученик

3та категория обозначает такой уровень
усвоения ценностей, на котором они ус-
тойчиво определяют поведение индиви-
да' входят в привь!чнь!й образ действий,
или хизненнь:й стиль. @бобщеннь:й харак-
тер ценноотнь!х ориентаций и их соеди-
нение в целостное мирово33рение отр? _

хень! в субкатегориях:
5. 1. обобщенная установка
5.2. полная интернализация (усвоение)'
или распространение ценноотнь!х ориен-
таций на деятельность

_ устойниво проявляет оамостоя-
тельность в унебной работе_ проявляет стремление к сотрудни-
честву в групповой деятельности

- проявляет готовность к пересмот-
ру своих сухдений и изменению
образа действий в свете убеди-
тельнь!х аргументов

_ постоянно проявляет навь!ки лич-
ной гигиень! и здорового образа
хизни

1зз



РазАед !!!. [1сиходогия воспитания,
,..|'АА2 .] +.::.?.

.|5. состАв и стРуктуРА содэРжАния воспитАния{

1 Безрукова 8. 6. [1едагогика. проективная педагогика: }чеб. поообие. м.' 1996. с.54.

1з4

€оставнь:е части общественного опь|та

Фпь:т физинео-
кого ра3вития

человека

@пь:т эстети-
ческого от-

ношения
к хизни

@пь:т трудо-
вой и профес-
сиональной

деятельности

@пь:т позна-
вательной
деятель-

ности

@пь:т нрав-
ственнь!х отно-

шений

Физическое
воспитание

3стетическое
воспитание

[рудовое
воспитание

}мственное
воспитание

,0,уховно-нрав-
ственное вос-

питание

@сновнь:е направления содержания воспитания

€оотавнь:е части кахдого направления оодержания воспитания

3нания

}{авь:ки

!мения

1
@тношения

1ворчеокая деятельность

@труктура составнь|х частей содержания воспитания

[1онятия, кате-
гории' принци-
пь!' законь!' за_
кономерности'
факть:, атрибу-
ть:, собь:тия'
символь!' идеи'
проблемь:, кон-
цепции' гипоте-
зь!' теории

[1рость:е при-
емь! деятельно-
сти' оовмещен-
нь|е приемь!де-
ятельности'
приемь! контро-
ля' приемь! ре-
гулирования

3найия, навь!ки

умения' отно-
шения, обеспе
чивающие
творческую де
ятельность

Фтношения
и оценки
различнь!х
сторон
хиэни и де-
ятельности

Ёавь:ки,
знания

@бщенаунное содержание воспитания (общеобразовательное)



1ема 8. |ченик как су6ъект воспитания
*!'/еЁ2?ё2;,\*?'#/:*А,А ..'|ё8/}Ф':-!,}:|'&

1 6. услов и я (ФАктоРь! ) социАл пз 
^цу1}1 

пи ч ности !

1ип пооеления
(городок' поселок,
село)

|-руппь: сверстни-
ков и субкультура

1 йудрикА.8. 8ведение в социальную педагогику. м., 1997.
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17. основнь|в внутРвннив фАктоРь|
Рд3вития чвповЁкА

6амовоспитание

3то процесс усвоения чело-
веко.м опь!та предь!дущих по-
колений посредством внут-
ренних душевнь!х факторов,
обеспечивающих развитие

€амообразование

3то система внутренней са-
моорганизации по усвоению
опь!та поколений, направлен-
нь:й на собственное развитие

€амообунение

3то процесс непооредственно.
го получения человеком опь!та
поколений пооредотвом соб-
ственнь!х устремлений и им са-
мим вь:браннь!х средотв



1ема 8. |ченик как су6ъект воспитания
' '" ;,!,!/,9]|\\\,\"{::.,! .',':.,);2, . . \1.|, ; . '::|'!'?''' "'|!'!,//}:;'\\.4!,.1|,|,;Ё,:;:',.!.', 

'

18. !'одвпи РА3вития отнощЁну'п нвжду 
'!ичность|ои ко'!^вктивоп

/!ичность и коллектив

.[1ичность подчиня-
ется коллективу
(конформизм)

/]ичность и коллектив
находятся в оптималь-

нь!х отношениях
(гармония)

[!ичность подчиняет
коллектив

.[!ичность прини-
мает ценности
коллектива

.[!ичность прини-
мает ценности
коллектива на
словах

[|ичнооть вь!нух-
денно принимает
ценности коллек-
тива под давлени-
ем, бунцет



Рд!двп |||

п с ихо^ о}у'я вос п итАну.я

тэпА 9

,|[этодь|
воспитАния

1. !-1ринципь| воопитания
2. [т4етодь: воспитания
3. (лассификация методов воспитания
4. 8идь: влияния в воспитании
5' €поообь: Ёлияния в воспитании
6. 8озрастнь:е особенности подражания
7. [т4етодь: самовоспитания
8. [1риемь: самовоспитания

1з8



[ема 9. йетодь: воспитания

1. пРинципь! воспитАния

[1остоянотво профессионального внимания педагога
к формирующемуся отношению воспитанника к соци-
ально-кульцрнь!м ценностям (неловец природе' обще-
ству' труду' познанию и ценностнь!м ооновам жизни -
добру' истине, красоте)

[1едагог максимально содействует развитию способ_
ности ребенка осознавать свое *9, в связях с другими
людьми и миром, оомь!сливать свои действия, пред-
видеть их последствия Аля других людей и для своей
судьбь:, производить осмь!сленнь:й вь:бор хизненнь!х
решений

[1ризнание за ребенком права на оущеотвование его
таким' каков он есть' увахение к его истории жи3ни,
которая оформировала его на даннь.й момент именно
таким' каков он есть' признание ценности его личности,
ее увахения вне 3ависимости от успехов| ра3вития' по-
лохения, способностей
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2. ,!![тодь! воспитАния

Форм и руются взглядь|, п редотавлен ия' понят ия воспи -
цемь!х, происходит оперативнь|й обмен информацией
(внушение, повествование, диалог, доказательство,
призь!вь!, убехдения)

@рганизуется деятельность воспицемь!х и стимулиру-
ются ее позитивнь!е мотивь! (разлиннь:е видь: заданий
на инАивиАуальную и групповую деятел ьность в форме
порунений, требований, состязания, показа образцов
и примера, со3дание ситуаций уопеха)

[1роизводится оценка посцпков, стимулирование дея-
тельности' оказь!вается помощь воспицемь.м в саморе-
цляции их поведения (критика, поощрение, замечания,
наказания' сицации доверия' контроля' самоконтроля'
самокритики)

14о



1ема 9. }у1етоАь: воспитания
'': 2*)|ть::1{ё:::);\|!:;.7/!,

з. к^АссификАция мвтодов воспитАния1

[9|етодь: воспитания

[\г|етодь:

формирования
со3нания

[!!етодь: органи3ации
деятельности и формиро-

вания опь!та поведения

]т4етодь:
стимулирования
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Раздел ! !|. [!сиходогия воспитания
9!7:"ж;Ф?9&т.Ёк*;;'ё€^\}?'!9 ; :#':]$)2'!1)'ж;

4. видь! в,[ияния в воспитАнии

Ёенаправленное

8лияние в воспитании

.0,еятельность воспитателя в едином про-
цессе ооциального взаимодействия, при -
водящая к изменению каких-либо аопек-
тов индивидуальности воспитуемого| его
поведения и оо3нания, форма осущеотв-
ления функций педагога

14ндивидуально-
опецифинеское влияние

3аключается в передаче окруха-
ющим еще не освоеннь!химиоб-
разцов личностной активности,
в которь!х вь!рахаются уникаль-
нь!е л ичностнь!е характеристики
педагога (доброта, общитель-
ность и т. д. )

Функционально-ролевое
влияние учителя

связано с 3адаваемь!ми опосо-
бами возмохного поведения

направлено не непосредствен-
но на объект влияния, а на ок-
рухающую его среду; сущнооть
педагогической позиции и цели
учителя окрь!ть! от учащегося

вь!деляется прямое воздействие,
когда педагог открь!то проявляет
свою позицию и связаннь:е с ней
требования ученику



1ема 9. йетоАьп воспитания

5. спосоБь| в^ияния в воспитАнии

8ключает в себя оистему до-
водов, которь!е обосновь:ва-
ют вь!двигаемь!е похелания'
предлохения ит. п'

Ёаправлено на снятие свое-
образнь:х фильтров, стоящих
на пуги к новь!м оведениям и
оберегающих человека от за-
блухдений и ошибок

3то следование примеру или
образцу, которое проявляет-
ся в повторении одним чело-
веком каких-либо поступков,
хестов, интонаций и д€)ке в ко-
пировании отдельнь!х черт ха-
рактер6 другого человека

9аще всего возникает в груп-
пе людей, которь!е руковод-
ствуются в своем поведении
эмоциональнь!м состоянием'
действуют на основе сведе-
ний, принять:х без долхного
анализа, либо повторяютдей-
ствия других людей



РазАед !!!. ['!сиходогия воспитания
??,\! ') {{? }1;

6. во3РАстнь|э осоБвнности подРАжАния

!@ность

[!одростковь:й
возраст

@оновную
роль в вь:бо-
ре обьекта
для подраха-
ния начинают
играть
ценностнь!е
ориентации
человека

[\|лад:дий
:дкольнь:й
возраст

[!одрахание
взросль!м
постепенно
заменяется
взаимопод-
раханием

[о:школьнь:й
возраст

(опирует и
перенимает
личностнь!е
качества
в3рослого

@т 1 года до
3 лет

[!одрахание
поступкам
взрослого
включает
слохную
внутреннюю
переработку
полученнь!х
образцов

Ребенок
воспроизво-
дит внешние
действия и
словеснь!е
реакции
в3росль!х

Ребенок, глядя на взросль!х, учит-
ся правильно действовать в мире
предметов

!читель и родитель
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€амопознание

1ема 9. йетоАь: воспитания

7. мвтодь| сАл|цовоспитАния

,

€амообладание

1|
самоубехдение

оамоконтроль

самоприка3

оамовнушение

самоподкрепление

самопринухдение

самоисповедь

@амостимулиро-
вание

=г-
самоутверхдение

самоодобрение

самопоощрение

самонаказание

оамоограничение

8. пРиэ,|[ь! сАл|!овоспитАния

,0,обровольное 3адание самому оебе осознаннь:х целей и
задач по оамосовершенствованию, решение сформиро-
вать у себя те или инь|е качества

Ретроопективнь:й взгляд на пройденнь:й за определенное
время путь

8ь:явление причин и неуспехов

€истематическая фиксация своего состояния и поведения
с целью предотвращения нехелательнь!х последотвий

€амообяза-
тельство

€амоотчет

Фсмь;сление
собственной
деятельности
и поведения

€амоконтроль
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Рд!двп |ш

психопогия ]|[Адгогичэской
двятвпьности

твмА {0

оБщАя хАРАктвРи6и|(А
пэдА]огичвской

двятЁ^ьности

1. [1роблемь! психологии педагогической деятельности
2. )(арактеристики группь: професоий *9еловек _ человек>
3. @сновнь:е проти воречия педагогическбй деятельности
4. Фсновнь:е функции взаимодействия обунающего и обунаемого
5. €остав профессионально-обусловленнь|х овойств и характеристик учителя
6. [ипология профессиональнь!х позиций
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1ема 1 0. @6щая характеристика пеАагогической Аеяте^ьности

1. пРов,]э!'ь] психологии пвдАгогич[ской
двятв'[ьности

6. [1роблема вооприимчивости унителей
к инновационнь!м процессам

5. [1роблема повь!шения квалификации
унителей

4. !-1роблема подготовки унителей к оиоте-
мам развивающего обунения

3. [1роблема психологической подготов_
ки учителя

2. !-1роблема профессионализма учителя

'! . !-1роблема творческого потенциала педа-
гога и возможностей преодоления им педа-
гогических стереотипов

пРоБлЁмь!
психологии
пвддгогичвской
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РазАед !!. [1сиходогия пеАагогическои 
^еят 

е^ьности

2. хАРАкт[Ристики гРуппь! пРофвссий
<ч['[ов!к 

- 9Б!1@8!|('1

}мение руководить, учить, воопить!вать, <осуществлять поле3нь:е дей-
ствия по обслуживанию ра3личнь:х потребностей людей,

!мение слушать и вь!слушивать

[!!ирокой круго3ор

Речевая ( коммуникативная ) культура

"!ушеведнеская направленнооть ума, наблюдательность к'проявлениям
чувств, ума и характера человека, к его поведению, умение и способность
мь!сленно представлять, моделировать именно его внутренний мир, а не
припись!вать ему свой собственнь:й или иной, знакомь:й по опь!ту>

"[1роектировочнь:й подход к человеку, основаннь:й на увереннооти, что
человек воегда мохет стать лучше>

6пособность сопереживания

Ёаблюдательность

"|-лубокая и оптимистическая убежденность в правильнооти идеи слухе-
ния народу в целом>

Решение нестандартнь:х ситуаций

8ь:сокая степень саморегуляции

1 ём.'. $имов Ё. А. @6раз мира в разнотипнь:х професоиях. й., 1995.
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1ема 1 @. @6щая хара кте ристи ка пеАа го г ической 
^еят 

е^ьности

з. основнь|в пРотивоРвчия пвдА]огичвской
двятв^ьности

@сновнь:е противоречия

мехду динамикой професоиональнь!х задач и внутренней готовностью

унителей к их ооуществлению

между динамикой образовательной политики и стремлением унителей
3анимать четкую и последовательную позицию

мехду личностной потребностью в творческой оамореализации и во3-
можноотью ее удовлетворения

мехду растущим объемом актуальной информации и ругиннь!ми спосо-

'бами ее переработки, хранения и передачи ;

мехду потребностью общества в образовательнь!х услугах и оокращени-
ем резервов рабонего времени учителя' а такхе уменьшением их чиолен-
ностии низким материальнь!м уровнем учительских кадров

мехду возрастанием величинь: свободного времени у подавляющего
большинства социальнФ-профессиональнь!х групп и противополохной
тенденцией и3менения бюдхета времени у представителей педагогичес-
ких профеосий и др.



4. основнь|в функции в3Аиподэйствия
оБучА!ощвго и оБучАвпого

[1едагогическое взаимодействие обунающего и обуна-
емого при обсухдении и разъяснении содерхания зна-
ний и лрактической значимости по предмету

@рганизация совместной унебной деятельности обща-
ющего и обунаемого, взаимной личностной информи-
рованности и общей ответственности за успехи унебно-
воспитательной деятельности

€очетание различнь!х форм унебно-поэнавательной
деятельности (индивидуальной' групповой, фронталь-
ной), организация взаимопомощи с целью педагоги-
ческого оотрудничества; ооведомленность учащихся
о том, чтб они должнь! знать, понять на 3анятии' чему
научитьоя

[1оказ связи унебного предмета о практикой для пра-
вильного миропонимания и ориентации учащегося в
собь:тиях общеотвенной жизни; подвижность уровня
информационной ем(ости унебнь:х занятийи ее полно_
та в сочетании с эмоциональнь!м изложением щебно-
го материала, опорой на наглядно-чувственную сферу
обунаемь:х

Реализация в процессе обунения принципов (открь!ть!х
перспектив, и (победного, обунения в ходе омень! ви-
дов унебной деятельности, доверительного общения
между обунающим и обунаемь:м

@рганизация взаимоконтроля обунающего и обунае_
мого' совместное подведение итогов и оценка с само-
контролем и самооценкой
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социальная зрелость и грахданская ответственность

професоиональнь!е идеаль!, цманизм

самоотверхенное отноще'ние к избранной професоии

5. состАв пРофвссионАльно-оБуспов'!вннь!х свойств
и хАРАктвРистик учитв'[я'

организованнооть '

деловитость
инициативность
требовательность
самокритичность и др.

внимательность
открь!тость
доброхелательность
скромность
чуткость
тактичность и др.

наблюдательность
креативность
интеллекцальная активность
исследовательский стиль
гибкость
оригинальность и критичность

вь!сокий эмоционально-волевой
тонус
оптимизм
эмоциональная восприи мчивость
и отзь!вчивость и др.

1 ёластенин 8' А.!нитель // Роосийокая педагогическая энциклопедия: 8 2т. ]т4.,1999.1 2.с.49о_492'

'15'!

вь!сокоразвить!е, прехде всего познавательнь!е' интересь!



РазАед !!. |-]сиходогия пеАагогическои Аеяте^ьности

6. типо,[о]ия пРофвссионА^ьнь|х по3иций
(по п. тА^вну)1

1 [ален [ч:1. _ известнь:й зарубехнь;й опециалист в области поихологии педагогической деятель-
ности.
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3то унитель о реплацией любителя
споров и Аискуссий, намеренно их
провоцирующий на занятиях. Ёму
овойственнь! индивидуализм, неои-
стематичность в унебном процесое
из-3а постоянной конфронтации ;

учащиеоя усиливают защиту ооб-
ственнь!х позиций, учатся их отста-
ивать

[,4збегает всякой двусмь!сленности,
подчеркнуто требователен, хестко
добиваетоя послушания, так как счи-
тает' что всегда и во всем прав' а уче-
ник, как армейский новобранец, дол-
хен беспрекооловно подчиняться
отдаваемь!м приказам

кРуководитель груп-
повой дискуссии)

ётиль, полунивши й расп ростране-
ние в радикально ориентированнь!х
школах, сопряхеннь:й с атмосферой
эффективной деятельности класса,
поощрением инициативь! и оамо-
отоятельности. !читель стремится
к обсухдению с кахдь!м учащимся
смь!сла решаемой задани, качествен-
ному контролю и оценке конечного
результата

|-лавнь:м в унебно-воспитательном
процессе считает доотихение со-
гласия и установление сотрудниче-
ства мехду учащимиоя, отводя себе
роль посредника' для которь!х поиск
де мо кратичеокого согласия вахнее
результата Аиокуссии

!читель вь!ступает как образец для
подрахания, подлехащий безуслов_
ному копированию и прежде всего не
столько в унебном процессе, околь_
ко в отношении к хизни вообще Атмосфера общения в классе прони-

зана духом корпоративности. }ча-
щиеоя в данном случае подобнь: иг-
рокам одной командь!, где каждый
в отдельности не вахен как индиви-
дуальность' но все вместе многое
могщ. !нителю отводится роль вдох-
новителя групповь!х усилий, для ко-
торого главное - конечнь:й резуль-
та1 блестящий успех, победа

8оплощеннь:й образ ходячей энцик-
лопедии. .['!аконичен' точен, одерхан.
@тветь: на все вопрооь| ему и3вестнь!
эаранее' как и сами вопрось!. ]ехни-
неоки безупречен и именно поэтому
3ачасцю скучен



Рд!дБп ]ш

психо'!огия пвдАгогичвской
двятв^ьности

твпА 11

пвдА]огичБскиБ
спосоБности

у' сту1 
^у, 

двятв'[ьно6и

.! 
. 6оотношение понятий : способности, эадатки, талант' гениальность

2. €труктура общих педагогических способностей
3. 6пециальнь!е педагогические способност и учителя математики
4. 6пециальнь!е педагогические способности учителя истории
5. йодульное представление профессиональной компетенции учителя
6. 9мь:словой барьер между учителем и учеником
7. [1рининь: возникновения смь!слового барьера
8. }ровни продуктивности деятельности учителя
9. 6тили педагогичеокой деятельности

1 0. {,аракте р истики инАивиду ально го стиля де ятел ьнооти уч ителя
1 '! . !-1рофессиональная позиция педагога
1 2. €хема психологического анализа педагогического опь!та
13. (омплекснь:й анализ урока
14. €истемь! подготовки педагогов
15. *8опрось!, которь!е я бь: себе задал, если бь: бь:л унителем ..." ((' Родхеро)

15з



РазАед |!. [1 сиходоги я пеАа гог ической 
^еят 

е 
^ьност 

и

@пособности

3то те инАиви Ау ально- пс ихологи -

ческие особенности человека, ко_
торь!е проявляются в деятельности
и являются условием успешности
ее вь!полнения

!'ениальнооть

8ь:сшая степен ь проявления
творческих способностей

1алант

8ь:ошая отепень опоообно-
стей личности в определен-
ной деятельнооти

3адатки

3то врохденнь!е анатомо-физиологи-
ческие оообенности нервной системы,
составляющие инАивиАуально_психо-
логические предпось!лки формирова-
ния и развития способностей
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2. стРуктуРА оБщих п[дА]о]ичвских спосоБноствй
(по в. А кРутвцко!|[у)1

1 (р9ецкий 8. А. ['|сихология обунения и воспитания школьников. м.' 1976.

б6:
опособйости

Располохенность к детям - основной стер-
хень педагогических способностей унителя

] л'""'"тнь:.
-] 

@рганизашионно- |_ -]д идактинеские ]_

связаннь!е' в основ-
ном' о осуществле-
нием воспитатель-
ной функциишителя

| коммуникативнь!е !

связаннь!е с осущест-
влением организатор-
ской функции и обще-
нием

связаннь!е о переданей
информации школьни-
кам, формированием у
них активного' самосто-
ятельного творческого
мь!шления

[1ерцептивнь:е
способности

(оммуникативнь!е
способнооти

€пособность пере-
давать информацию

детям

[1едагогинеское
вообрахение [едагогичеокий такт 3копрессивно- речевь!е

способности

6пособность само-
регуляции эмоцио-

нальной сферь:
и поведения

@рганизаторские
опособности

Академичеокие
(познавательнь:е)

способнооти

8ь:держка и само-
обладание

€уггестивнь:е
способности

Распределение
внимания

Фаморецляция пси-
хических процессов
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РазАед !!. [1 с иходоги я пеАагогической Аеяте^ьности

3. сп[циА^ьнь!э пэдА]огичвскиэ спосоБности
учитв^я мАтвп|Атики (по А. в. АндРи[нко)'

1 Андриенко А. 8. - известнь:й отечественнь:й специалист в области педагогичеоких способностей.
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[1редполагает поотоянное стремление и способность оовершен-
ствовать овои математичеокие знания, умения и навь!ки, бь:ть по-
стоянно в курсе всего' что появляетоя в литерацре по различнь!м
отраслям математических знаний

[!'!ирокий матема-
тический кругозор

€пособность мь!сленно отвлекаться от конкретного содерхания
изунаемого объекта в класое тех его общих свойств' которь!е пред-
полагается изучить

Абстрактное
мь!шление

€поообнооть ясно, словесно точно вь!рФкать математические мь!с-
ли' отроить овои доказательства' 1широко иопользуя при этом ма-
тематическую символику

йатематический
стиль мь!шления

€пособность пространственно представлять, мь!оленно конструиро-
вать проотранотвеннь:е образь1 или схематические конструкции изу-
чаемь:х обьектов и вь!полнять над ними операции' ооответотвующие
тем, которь!е долхнь: бь:ть произведень! над самими обьекгами

[1 ространстве н ное
вообрахение

6пособнооть бь:стро, без сознательного анализа находить направ_
ление поиска, ведущего к оптимальному решению задачи, отбро-
сить (тупиковь!е> и неперспективнь!е идеи

[1амять на математические отношения, схемь!, формуль:, рассух-
дения' доказательства и методь! решения задач

6пособность увлечь
ученика математи-
кой, привить ему лю-
бовь к математике

3та способность вь!р€1хаетоя в умении учителя ооздавать на уроке
доброжелательную атмосферу общения, атмосферу творчества,
Радости и т. д.

€пособность орга-
низовать умствен-
ную деятельнооть
школьников

3та опоообность позволяетучителю правильно определить цели и
задачи урока, вь:брать способь:, адекватнь!е этим целям и задачам'
правильно определить последовательность необходимь!х умствен_
нь:х действий при решении задач, доказательотв

,0,ля этого унитель долхен обладать способноотью к методичеокой
изобретательности осуществления принципа наглядности, пра-
вильному и грамотному его использованию

€пособность исполь_
зовать нагляднь!е
пособия

8ьгчислительн ь:е
способности 6поообнооти бь:стро и точно производить вь!чиоления в уме



1ема ] 1. |е^агогические спосо6ности и сти^и 
^еяте^ьности|:т14а;,|'' '' ;!,- ,'+\. ]'' ,'' 

'\'''\{|'!|\\ 
!:1:!|::?"/:1:'/'1)! ' ')' ' '''

4. спвциА^ьнь|в пвдА]о]ич!скив спосоБности
учитв'|я истоРии (по 

^. 
н. 

'!АвРовой)'

1 /|аврова.[!. Ё. _ извеотнь!й отечественнь:й опециалист в облаоти педагогических способноотей.

Фсобенности восприятия
исторического материа-

ла учащимиоя

}мение учить!вать специфику ис-
торического материала в процео-
ое и3учения его в школе

}мение заранее предвидеть воз-
мохности ошибочного восприя-
тия шащимиоя исторического ма-
териала на уроке и предупредить
эти ошибки

!мение вь!звать интерес учащих-
ся на уроке к собь:тиям истори-
чеокого прошлого и наотоящего

}мение давать яркое, образное
словесное опиоание иоториче-
окого собь:тия, формируя у уча-
щихоя образь:, ооответствующие
нагляднь!е представления

}мение передавать у{ащимся свое
отношение к и3учаемь!м истори-
ческим собь:тиям

}мение реализовать возмохности
унебно- исторического материала
в восприятии учащихоя на уроке
истории

@собенности работь: над
историческим материалом

}мение устанавливать причинно-
оледственнь!е свя3и между фак-
тами, собь:тиями, изучаемь!ми на

уроке истории

}мение вь!явить закономерности
исторического развития общества
в процессе изучения истории на
уроке

}мение работать над историче-
скими документами на уроке

}мение работать над историче-
скими понятиями на уроке

}мение работать о историческими
картами различного вида, форми-
руя у учащихся проотранственнь!е
представления

}мение работать с иоторинеской
хронологией на уроке, формируя
у учащихся правильное понима-
ние времени

15т



Раздел !!. [1 сиходоги я пеАа гог ической Аеяте^ьности

5. п!оду'|ь но Б !|Р [А€тдв'!э н и э пРоф всси онАль ной
ко!Ёпэтэнции учитэля1

1 йаркова А./(. [1сихология труда учителя. м., 199з. о. 7_8.
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['!сихологичеоки й м одул ь для кахдой оторон ь! труда

[1рофесоиональ-
но-педагогиче-
ские особенно-
оти (канества)



6. сп!ь!с'[овой БАРьэР мБжду учитв'[э]{ и учвником

3то такое явление, когда ребенок, хорошо понимая и умея
вь!полнить то, нто требует от него учитель, как бь: не (при-
нимает, это требование и упорно его не вь!полняет

1ема 1 '| . ['!еАагогические спосо6ности и сти^и Аеяте^ьности

8торой вид _ неприя-
тие ребенком формь:
предъявления требова-
ний взрослого (унителя)

@лохившееся об этом рителе
мнение в окрухающей среде
(ореди родителей, хителей
села, поселка и т. д.)

[1ервь:й вид _ ра3лич-
ное понимание ребен-
ком и взросль!м смь|сла
требований' которь!е
предъявляет взросль:й
ребенку

@трицательное эмоцион€шь-
ное переживание ученика
вследотвие незаслухенного
наказания и т. п.

1ретий вид - неприятие ребенком лин-
ности взрослого: ребенку в силу каких-то
причин неприятен этот взросль:й

7. пРичинь! во3никновэния с[!.ь!с^ового БАРьвРА

Ёеумение учителя вь!явить иотиннь!е мотивь! поведения и поотуп-
ков ученика и поэтому неверное реагирование учителя на поступ-
ки. 8 этом олучае учитель учить!вает лишь видимь:й поступок, не
анализируя и не вскрь!вая подлиннь!е причинь! поступка ученика

['!остоянное применение учителем одних и тех же приемов в унеб-
ной работе или мер воздействия в воопитательной деятельности,
еслиэти приемь! и методь! не дают положительного эффекта. !че-
ники привь!кают к ним и перестают понимать их омь!сл, тем самь!м
образуется барьер в понимании содерхания этих приемов и мер
мехду учителем и учениками

8идь:
смь|словь|х
барьеров
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Раздед !!. [1 сиходоги я пеАа гогической Аеяте^ьности

8. уРовни пРодуктивности д!ятв^ьности учит[^я1

!читель владеет отратегиями превращения сво-
его предмета в средство формирования лично-
оти учащихся, их потребностей в самовоспита-
нии' самообразовании и самора3витии

!читель владеет стратегиями формирования
нухной системь! знаний, умений и навь!ков уча-
щихся по своему предмету в целом

}читель умеет приспособить свое сообщение
к особенностям аудитории

!читель мохет и умеет рассказать другим то,
что знает оам

1 ём.'. (узьмина Ё/' 8. |1рофессионализм личности преподавателя и мастера производственного
обунения. м.' 199о. с 13
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!читель владеет стратегиями общения знаниям,
умениям и навь!кам по отдельнь.м разделам кур-
оа, умеет формулировать педагогическую цель,
предвидеть искомь:й результат и ооздавать си-
стему и последовательность включения учащих-
оя в унебно-воспитательнь!й процесо
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9. стили п[дАгогичвской двятв^ьности

[1едагог единолично ре-
шает все вопрось!' каса-
ющиеся хизнедеятель-
ности как клаосного
коллектива' так и кахдо-
го учащегося.Асходяиз
соботвеннь:х установок,
он определяет поло-
хение и цели в3аимо-
действия, субъективно
оценивает результать!
деятельности. 3тот
стиль реали3уется о по-
мощью тактики диктата
и опеки. [1ротиводей-
ствие школьников власт-
номудавлению педагога
чаще всего приводит к
возникновению устой-
нивь:х конфликтнь!х си-
цаций

6 [едагогинеская поихология охемь! и тесть!

['!едагог ориентирован
на повь!шение роли
учащегося во взаимо-
действии, на привлече-
ние кахдого к решению
общих дел. @сновная
особенность этого сти-
ля - взаимоприятие и
в3аимоориентация. Аля
такихпедагогов харак-
тернь| активно-поло-
хительное отношение
ку{ащимся' адекватная
оценка их возмохнос-
тей, успехов и неудач.
йм свойственнь: глубо-
кое понимание школь-
ника, целей и мотивов
его поведения' умение
прогнозировать разви-
тие его личности

6тремление педагога
миним€шьно включать-
ся в деятельнооть' что
объясняется снятием
о себя ответственно-
сти за ее результать!.
[акие педагоги фор-
мально вь!полняют
свои функциональнь|е
обязанности, ограни-
чиваясь лишь препо-
даванием. 3тот стиль
предполагает тактику
невмешательства' оо-
нову которого состав-
ляютравнодушие и не-
заинтересованность
проблемами как шко-
ль!' так и у{ащихся
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{0. хАРАктвРистики индивидуАдьного сти^я
двятв^ьности учитэпя

ядекватнооть ------- неадекватЁость планированиящебно-вос-
питательного процесса

оперативность --- консервативность в использовании средств
и способов педагогиче-
ского воздействия

рефлексивность ----- инцитивность

гибкость традиционность

импульсивность --- осторохность

устойн и вость - - - неустойч и вость * й" 
"""":о* 

ейся ситуации

стабильное эмоционально-полохительное отношение к учащимся ----
неустойнивое эмоциональное отношение

наличие личностной тревожности --_- отсгствие личноотной тревох-

в неблагоприятной ситуации направленность рефлексии на себя -----
направленность на обстоятельства (например, на других)

однородность -- -- - неоднородность

отабильность ----- неустойнивость

вь:сокий --- средний --- низкий

уровня знаний учащихся

у учащихся навь!ков уче-
ния

уровень интереса к изу-
чаемому предмету
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' 
1. пРофБссионАпьнАя по3иция пвдАго]А

отсугствие искренности во взаимоотношениях, формал ь-
ное вь!полнение своих обязанностей

учитель _ это друг своих учеников, реализующий вместе
с ними замь!сль!

ув€[кительное отношение к учащимся, неформальное от_
ношение к своим обязанностям' принятие интересов, ча-
яний унащихся как своих собственнь!х

! !
определение д},(овного расстояния мехду
субъекгами взаимодействия

далеко

близко

рядом

}ровневая

харакгеризует иерархическую связь педагога
и учащегося в их взаимодействии' т. е. распо-
лохеннооть субъекгов по отношению друг к

АР}г} *по вертикали)

!(инотическая

полохение человека по отношению к другому
в совместной деятельности, в совместном дви-
хении к цели



1 2. схэм; психо,[о]ичвского АнАдизА
пвдАго]ичэского опь|тА1

Ёсли даннь:й опь!т не представляет собой реалиэации какой-то определенной
концепции, то какие из различнь!х психологических концепций и теорий реа-
лизуютоя в определеннь!х сторонах (элементах) этого опь:та?

(ак решаетоя в этом опь!те гроблема овязи обунения и развития и, в частно-
сти' на какие именно сторонь! (функции) поихического ра3вития ученика опи-
рается обунение в этом опь!те, развитие именно каких психических функций
обеспечивается в максимальной степени?

(акой тип мь!шления формируется уучащихся в процессе этого обунения, ка-
кой отиль отношений к реальной действительности, к ее познанию воспить!-
вается в результате обунения?

(ак, в какой степени и, главное, в каком направлении в этом опь!те осущеотв-
ляется формирование личноотнь!х качеств обунаемь:х, в какой мере обеспени-
вается всестороннее ра3витие личности учащегооя?

\ Фридман ]. й. [едагогичеокий опь:т глазами психолога. м., 1987. с. 4
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13. койп^вкснь!й АнА,[и3 уРокА

!(омплекснь:й анализ
урока

'! . [1роанализировать
урок с учетом психоло-
гических' дидактиче-
ских и частнодидакти-
ческих основ обунения

2. Фпределить, реализо-
вань! ли обунающе-об-
ра3овательная' воспита-
тельная и развивающая
функции

3. Рассмотреть урок чере3 при3му
единотва' взаимосвязи и взаимо-
обусловленности четь!рех компонен-
тов: цель (обунения) _ содержание
(обунения) _ метод (обунения) _
ре3ультат (обунения)

Аля всего этого необходимо определить:

видь! деятельности учите-
ля на уроке' их соотнеое-
ние и их эффективность

видь! деятельности уча-
щихся на уроке и их эф-
фективность

действенность личности
учителя на уроке

оптимальность вь:бора
метода и приемов обу-
чения

8се это требует знания:

оущности процесса обуне-
ния, его закономерностей
и принципов

современной т еории оодер-
жания обунения и образова-
ния

теории развивающего обу-
чения

современнь!х методов и при-
емов обунения и теории про-
блемного обунения

теоретичеоких основ уче-
та' контроля и оценки ка-
чества знаний учащихся

теории урока и требова-
ний к современному уроку
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6оответствует ус.повиям непрерь!вного образования: в педа-
гогических вузах России начала распространяться с '1990 г.

@на позволяет реализовать принцип гумани3ации образова-
ния не только формированием содерхания унебнь!х курсов,
но и ориентацией на потребности студентов, представляя им
в озм ожности Аля достиже н ия инАиви Ау альн ь:х п рофессио-
нальнь!х целей

Ёесколько расширень! возможности для получения вь!сшего
образования на оонове базового профессионального' ([\4но-

гие педагогические вузь! составили совместнь:е унебнь:е пла-
нь! с однопрофильнь:ми училищами, что позволяет их вь!пуо-
кникам продолхать обунение в вузе, начиная со2-го или 3-го
курса.) €рок обунения при последовательном прохохдении
всех ступеней - от7 до 1 1 лет

1ради ционн ая для российского вь!сшего образования, скла-
дь!валась на протяхении Аесятилетий. Фна ориентирована на
подготовку специалиста для одного определенного вида
профеосиональной деятельности. @бразовательная функция
оистемь! играет вопомогательную роль по отношению к про-
фессиональной подготовке. €рок обучения, в зависимости от
специальности' от 4 до 6 лет
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15. к. Родж!Рс: к8@||Р9сь|' котоРь!в я Бь| свБв 3АдА'!,
!с^и вь! Бь|'[ }{}{1Б!!Бй-.,:1

. !мею ли я входить во внутренниймир человека, которь:й учится и взрослеет? €мог
ли6ь1 я отнеотись к этому миру без предрассудков, без предвзять!х оценок, смог ли
бь: я личностно, эмоционально отю1икнуться на этот мир?

. !мею ли я позволить самому себе бь:ть личностью и строить открь!ть!е, эмоциональ-
но нась!щеннь!е' неролевь!е взаимоотношения с моими учениками' отношения' в ко-
торь!х все участники унатся? !,ватает ли у меня мухества разделить со своими уче-
никами эц и нтеноивнооть наших взаимоотношений?

. 6умею ли я обнарухить интересь! каждого в моем классе и смогули позволить ему
или ей следовать этиминАивидуальнь!м интересам; куда бы онинивели?

. €могу ли я помочь ученикам сохранить хивой интерес, любопь:тство по отношению
к самим себе, к миру, который их окрухает, сохранить и поддерхать самое дорогое,
чем обладает человек?

. в доотаточной ли отепени я сам ] творнеский человек, которь:й смохет столкнуть
детей с людьми и с их внлренним миром, с книгами, всеми видами источников
знаний - с тем, что действительно стимулирует любознательнооть и поддерхива-
ет интерео?

. €мог ли бь: я принимать и поддерхивать нарохдающиеся и 'в первь:й момент несо-
вершеннь!е идеи и творческие задумки моих учеников, этих пооланников будущих
творческих форм унения и активности? 6мог ли 6ьг я принять тех творнеоких детей,
которь!е так часто вь!глядят беопокойнь!ми и не отвечают принять!м стандартам
в поведении?

. €могли бь: я помочь ребенку расти целоотнь|м человеком' чувотва которого порож-
дают идеи, а иАеи _ нувства?

1 Родхерс (' 
- 

американокий психоло:; один из лидеров (п/маниотической психологии,; основан-
нь!е на его психотерапевтическом подходе воспитательно-образовательнь!е установки получили
название <недирективная педагогика>.
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Рд|д[л |ш

психо'!огия пвдАгоги ч вской
двятвльности

т[![А {я

пвш|го]ичэско[
оБщэни!

1. Разные подходь! к определению педагогического общения
2. йехдисциплинарнь:й подход к общению
3. @сновнь:е аспекть! изучения общения
4. [_|ели педагогического общения
5' Базовые умения профессионального общения
6. }ровни педагогического общения
7. !ровни формирования коммуникативнь!х умений и навь1ков учителя
8. .|-|ичностнь!е показатели, наиболее значимь!е для педагогичеокого общения
9. !-1рофессионально вахнь!е качества п",[агога, необходимь:е для общения

с аудиторией
1 0. 3тапь: педагогического общения
1'!. @сновнь!е механизмь! мехличностного восприятия
1 2. Факторь! социально-перцептивнь!х искахений в педагогическом процессе
1 3' Барьерь! педагогического общения
14. €равнительная характериотика авторитарной и Аиалогической коммуникаций
15' €равнительнь:й анализ монологического и диалогического стилей педагоги-

ческого общения
'! 6. 8озмохности метода групповой дискуссии
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[ема '1 2. 0е^агогическое о6щение

1. РА3нь|в подходь! к опРвдэ^внию
пвдАгогичэского оБщэния

14. А. 3имняяз

[]@ "как форма унебного оо'
трудничества еоть условие оп-
тими3ации обунения и разви-
тия личности оамих учащихся>

€. 6. Фтепанов4

[1@ _ "специфинеское межличност-
ное взаимодействие педагога и вос-
питанника (унащегооя), опосредую-
щее усвоение знаний и становление
личности в унебно-воспитательном
процессе>

(. (. [1латонов5

[1Ф _ это "взаимодействие субьек-
тов' в котором проиоходит обмен
рациональной и эмоциональной
информацией, деятельноотью, опь!-
том' знаниями' навь!ками и умения-
ми' а такхе результатами деятель-
ности>

1ём.:]еонтьевА.Ё.|едагогическоеобщение//|едагогикаилсихология' 1979. ш91.о.з.
2€м.:РеанА.А., (оломинский9.]. €оциальная педагогическая психология. спб.''!999. с.287.
3 ём.: 3имняя 14. А. |едагогическая психология: !чеб. пособие. Ростов-н/,0', 1 997. с. 4з5.
ц ём.'. €тепанов 6. 6. [1едагогическое общение // !-1едагогическая энциклопедия: 8 2 т. \4., 1 99з_

1 999. т 2. с. 1з2.
5 ём.'. 1латонов (. (.(раткий словарь системь! поихологических понятий. м.' 1984. о.79.

А. Ё. /!еонтьев1

[1@ _ это (профессиональное общение
преподавателя о учащимися на уроке и
вне его (в процессе обунения и воопита-
ния), имеющее определеннь!е педагоги-
ческие функции и направленное (если
оно -олноценное и оптимальное) на со-
здание благоприятного психологичес-
кого климата' а такхе на другого рода
психологическую оптимизацию унеб-
ной деятельности и отношений мехду
педагогом и учащимся внутри учени-
ческого коллектива>

А. А. Реан,
9..|-|. (оломинский2

[1од "39д31-9гическим общением обь:н-
но понимают профессиональное об-
щение преподавателя с учащимиоя в
процессе обунения и воспитания, име-
ющее определеннь!е функции и направ-
ленное на создание благоприятного
психологического климата' а так)ке на
другого рода поихологичеокую опти-
мизацию унебной деятельности и вза-
имоотношений между педагогом и уча-
щимиоя>

[!едагогическое
общение

(по)
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2. пвждисцип^инАРнь|й подход к оБщвнию

@бщение рассматривается как осо_
бь:й' вид поёнавательной деятельности
людей, направленной на адекватное
отрахение действительнооти, осуще-
ствляемое в определеннь!х условиях
с определеннь!ми целями с помощью
определеннь!х оредств

9зь:к _ основное средство общения. [1о-
этому изучение его содерхания, форм'
видов, возмохностей и норм _ одна и3
вахнейших проблем теории общения

@6ще_
ние

3то разлиннь!е варианть: собственно
психологического подхода к общению
с подходами к нему со оторонь! других
наук (социб логия, философия, педа-
гогика, лингвистика и др. ). Ёекоторь:е
из таких сочетаний образуют комплекс
психологических и непсихологических
оведений (социально-поихологическая
и психолингвистическая теория обще-
ния), другие остаютоя обь:чнь:ми ооче-
таниями ( психофизи ология и медико-
психологическая теория общения )

[редмет изучения _ психологическая
деятельность людей, вотупающих в об-
щение друг с другом. 14зунаются зако-
номерности протекания психической
деятельности людей, общающихся друг
с другом с определеннь!ми целями в оп-
ределеннь|х условиях бь:товой, обще-
отвенной, унебной деятельности
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1ема 1 2. 0е^агогическое о6щение
.;*' ' ; .7ъ?'

з. основнь![ Аспвкть| и3учвния оБщэния ('!. Б. БуввА)

Фбщение раосматривается -

как вид личностной
коммуникации' в ходе
которой осущест-
вляется обмен
информацией

@бщение анализируется
как взаимодейст-

вие индивидов
в процессе

коопера-
ции

@бще-
ние

процесо передачи и закреп-
ления норм реального функцио-
нирования в обыденном созна-
нии стереотипов поведения

8ь:являются
место и роль
общения в про-
цесое норматив
го регулировани
поведения инди
а такхе анализи

нь!х знаковых систем'
с другой

@бще-
ние

социАльно.п РАктич вски й
(пРАксио.!огичвский)

@бщение рассматривается как обмен деятельностью'
способностями, умениями и навь!ками



РазАед !!. ['! с иходогия пеАагогической Аеяте^ьности
ь ',; 1]]\*:.:1:'])}:\'\ч'](,'1':'. 1 -]:1::1!*ъ'{ | 

''}$1\\$-\!'\т9':' 
. ' 

'?77'".... 
::.?,. ' '

4. цэли пвдАгогичвского оБщвния

Ёе только адекватное вооприятие и понимание смь!с-
ла сообщения, но и понимание партнерами друг дру_
га (их намерений, установок, перехиваний, оостоя-
нийит' А.).

Фбмен сообщениями, т. е. прием-передача каких-либо
оведений в ответ на запрос, а такхе обмен мнениями,
замь!слами' решениями и т. д.

!становление контакта как состояние обоюдной го-
товности к приему и передаче сообщения и поддер-
хание взаимоовязи в форме постоянной в3аимоори-
ентированности

@тимуляция активности партнера по общению, на-
правляющая его на вь!полнение тех или инь:х дей-
ствий

8заимное ориентирование и согласование действий
при органи 3ации совмеотной деятельности

[1обухдение в партнере нужнь!х эмоциональнь!х пере-
хиваний (*обмен эмоциями"), атакхе изменение с его
помощью собственнь:х перехиваний и состояний

Фсознание и фиксирование своего места в системе
ролевь!х' стацснь!х' деловь!х' мех'1ичностнь!х и прочих
связей сообщеотва, в котором предстоитдействовать
индивиАу

]:1зменение оостояния, поведения, личностно-смь!с-
ловь:х образований партнера, в той числе намерений,
}становок; мнений, решений, представлений, потреб-
ностей, активности и т. д.

9казание влияния
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5. Бд|овь|в ум[ния пРофвссионА^ьно]о оБщвния

}мения межличност-
ной коммуну3кации

}мения восприятия и
понимания друг друга

!мение передавать рацио-
нальную и эмоциональную
информацию

!мение ориентироваться в
коммуникативной сицации

!мение поль3оватьоя вер-
бальнь:ми и невербальнь:-
ми средствами передачи
информации

!мение раопознавать скрь!-
ть!е мотивь! и поихологиче-
ские защить!

!мение организовь!вать и
поддерживать диалог

!мение понимать эмоцио-
нальное состояние парт-
неров

}мение активно олушать }мение социальной реф-
лексии

}мения межличностного
взаимодействия

}мение организовь!вать со-
вместную деятельнооть

}мение оказь!вать психо-
логическую помощь

}мение конструктивно раз-
решать конфликть:

!мение управлять группо-
вой динамикой

}мение занимать позицию
конструктивной конфрон-
тации

!мение 3анимать адекват-
ную ролевую позицию

17з
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6. уРовни пэдАгогичэского оБщвния

[!ростейший акт обще_
ния' элемент' клеточка'
лежащая в основе дру-
гих уровней общёния

@бщение в пределах содерхательной
темь!' одноразовое или многоразовое
общение

@бщение человека с другими людьми в соответ-
отвии со слохившимиоя общественнь!ми отноше-
ниями, нормами и традициями' 3тот уровень опре -
деляет структуру общения личности на всю хизнь
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7. уРовни ФоР!ЁиРовАния ко|.пуни|цтивнь!х угпвни й
и нАвь!ков учитв|[я

!(оммуникативнь!е умения и навь|ки

)5
-от
Ф
5ь
=нт
=

)(арактери-
зуется от-
сугствием
ооо3нания
сущнооти'
3акономер-
ностей,
средств и
способов
общения

8ь:сокий

6редний

Ёизкий

8ь:оокий

€редн ий

Ёизкий

8ь:сокий

€редни и

Ёизкий
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РазАед !!. ['! сиходогия пеАа гог ической Аеяте^ьности
:: !?!4 ,: |' ,;а:;\\} ''. 

' : .:]

8. 
^ичностнь|э 

по|шзАтвли, нАиБо^вв знАчип[ь!в
д^я пэдАгогичэского оБщвния

(оммуникативнь!е склон-
ности

(оммуникативнь!е опособ-
ности и умения

[1оказатели
коммуникативного

плана

[1оказатели индивиду-
ально-личностного

плана

|!ичноотнь:е показате ля, наи6олее
знАчимь:е для общения

|-!оказатели общего
социально-психологи-

ческого плана

[1оказатели морально-
политического плана

€оциальнь:й статус лично-
сти

€оциальнь:й престих лич-
ности

@тношение к природе, ктру-
ду к обществу

.0,е м о граф и нес ки е хара кте -

ристики
@тношение к другим людям
и ксамому себе

[1рофесоионал ьнь!е харак-
теристики и др.
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]ема 1 2. |е^агогическое о6щение
' '; . ,1 . :. 

,{Ё}в. }

9. пРофэссионАльно вАжнь!! !(АчэствА п[д1\]огА'
нвоБходи['ь|в д'!я оБщэну'я с АудитоРу'п

г и к работе с ними, наличие потребности иумения
-ельность| коммуникативнь!е свойства

>циональной эмпатии и понимания людей

ивно-творческое мь!шление, обеопечивающее уме-
вильно ориентироваться в меняющихся условиях об-
}менять речевое воздействие в зависимости от ситу-
{дивидуальнь:х оообенностей обунаемь:х

и поддерхивать обратную овязь в общении

ь собой, своим психическим состоянием, своим
аимикой, умен ие уп равлять настрое н ие м, м ь!слям и,
!е онимать мь!шечнь!е захимь!

онтанности (неподготовленной коммуникации)

)овать во3мохнь!е педагогические сицации, послед-
эйствий

лЁБ!ё €[@€@бнооти: культура, развитость рени, бога-
запас, правильнь:й отбор средств

гвом педагогических перехиваний

дагогической импровизации

1т7



Раздел !!. [1сиходогия пеАагогичккой Аеяте^ьности

{0.'тАпь| пвдАго]ичэского оБщвния

_ осмь!сление формь: и содерхания общения
_ аналиэ результатов_ обсух4ение во3мохнь!х вариантов дальнейшего общения

- определение оодерхания и формь: общения
_ осмь!сление конкретной ситуации
_ продумь!вание алгоритма своих действий, в определеннь!х

случаях _ (проигрь!вание) моментов предстоящего общения

_ краткая эмоциональная вступительная речь_ психологический настрой учащихся через проявление добро-
хелательности и интереса с учетом уровня развития учащих-
ся, их ин дивидуал ьнь!х особе нностей и возмохностей

_ проявление подлинного интереоа к участникам и предмету
общения

- поддерхание целостности взаимодейотвия (щитель и уненик _
равноправнь|е участники общения)

- 
направление общения в (русло>' определенное темой, зада-
чами

- реали3ация необходимооти (дойти до кахдого,' в общении
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1ема 1 2, 0е^агогическое о6щение

1 1. основнь!в ,ЁэхАни3пь! [Ёэж^ичностного
' воспРиятия

понимание и интерпретация
другого человека пугем отох-
дествления себя с ним

понимание другого человека
плем эмоционального вчув-
ствования в его перехивания

@оциально-
психологическая

рефлексия восприятие и оценка другого
пугем распроотранения на не-
го характеристик какой -либо
социальной группь.

понимание другого человека
пугем размь!шления за него

и другие



1 2. фАктоРь! социАдьно.пэРцвпти внь!х искАжэни й
в пвд'|]огичвско!|[ пРоц[ссв

8лияние обще-
го впечатления
одругом челове-
ке на восприятие
и оценцчастнь!х
овойств и прояв-
лений его лично-
сти

3ффект
ореола

]енденция к со-
хранению однах-
дь! созданного
представления
о человеке

3ффект
инерцион-

ности

8лияние на вос-
приятие после-
довательности
поступления
сведений о не-
ловеке

3фФект
последова-
тельности

Рассмотрение
конкретного че-
ловека сквозь
призму импли-
цитнь!х пред-
ставлений о
том' каковадол-
хна бь!ть лич-
ность по мне-
нйю вооприни-
мающего

8лияние
имплицит-
ной теории
личности

8лияние харак-
теристик лично-
сти вооприни-

мающего

8оздействие на
ооци€шьную пер-
цепцию уровня
когнитивной
слохности вос-
принимающего'
уровня его при-
тязаний, само-
оценки, общи-
тельности и т. п'

Факгорь: социально-перцептивнь:х искахений

€ухдение о
другом чело-
веке по анало-

гии с собой

3Ффект
стереотипи-

зации

6тремление
к внщренней
непротиворе-

чивости

8 большинотве
слщаев беоооз-
нательнь:й пе-
ренос на других
особенностей
свойств, пере-
живанийит. д.

Ёалохение на
восприятие от-
дельного чело-
века стереоти-
па, обобщенного
образа некото-
рого клаоса'
группь!' катего-
рии люАей

@клоннооть вос-
приятия (вь!тес-
нить> вое аспек-
ть; образа вос-
принимаемого
человека' проти-
воречащие сло-
жившейся о нем
(концепции>
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]ема '1 2. |е^агогическое о6щение
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13. БАРьвРь| пвдд]огичвско]о оБщвния

=у
Ф
одбЁо
)5оц
ёоФЁ
эБ
Фт
э
о.
Фдо
(б
ш.

Барьер страха

[1редвзятое представление

Барьер плохого настроения

@тсщствие внимания и ин-
тереса

Барьер недос|атонного по-
нимания вахности общения[1ренебрехение к фактам

.[!ичностнь:е

Барьерь: педагогического общения

6оциально-психологические

@рганизационно-психоло-
гические барьерь:

Барьер композиции физи-
ческого пространства (огнитивно- психологические

барьерь:

Барьерь: физических состо-
яний общающихоя @енсорно-рецепторнь!е

барьерь:
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{ 4. сРАвнит['|ьнАя хАРАктвРисти кА АвтоРитАР ной
и диА^о]ичэской кон!Ёуни!(Аций

[1сихологическая
уотановка

коммуникатора

{,арактеристика
текста

[1ерсонификация
текста

Без унета инАиви-
дуальнь!х особен-
ностей учащихся

}нет индивиду-
альнь!х особенно-

отей унащихся

@ткрь:тое предъяв-
ление собственного

мнения

,[искуссионнь:й
характер содер-

жания

Аксиоматичеокое
содерхание

(оммуникативное
проотранство

@пособь: органи3ации
коммуникативного

пространотва

3акрь:ть:е хесть!
и позиция (над ауди-

торией"

@ткрь:тая хестикуля-
ция' один простран-

ственнь:й уровень

Ёевербальное
поведение



;1"?};м) :<х):/::*.|)й,. 1).::,,:: 9'***9ц 
1ема 12'|едагогическое о6щение

1 5. сРАвн итв^ьнь! й АнА,|и3 |Ёоно'!оги ч вского
и диА'[огичвского сти'!вй пвдАго]ичвского оБщвния

[4онологическое общение

1г-
€тацсное доминирование, (субъ-
ект-объектнь!е> отношения

3гоцентризм, сосредоточение на
ообствённь!х потребностях, це-
лях и задачах

|-1ринухдение учащихоя посред-
ством скрь!того манипулирования
или открь!той агрессии

.0,огматизм' надличноотная трано
ляция норм и знаний, подлеха
щих безоговорочному копирова
нию и усвоению

Ригидность и стереотипность ме-
тодов и приемов воздействия.
[1 реобл адан ие дисцип линарн ь!х
приемов

€убьективизм и хесткая поляри-
зация оценок, узкий спектр кри-
териев оценки

.0,иалогинеокое общение

[! ичностное равенство, "оубъект-
субъектнь!е> отношения

(онцентрация не только на овоих
потребностях, но и на потре6но-
стях учащихся' их конвергенция

Ёакопление потенциала согласия
и сотрудничества

Развитие специальнь!х способно-
стей, вахнь:х для работь! по дан-
ной профессии

6тремление к творчеству, лично-
стному и профеосиональному ро-
сту' импрови3ационность' экспе-
ри ментирование. [1 реоб ладание
приемов' организующих сиотема-
тичеокую деятельнооть учащихоя

€тремление к объективному кон_
тролю резул ьтатов деятельности
учащихся' инАивиду ально му под-
ходу и учету полимотивированно-
сти их поступков
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16. во3можности нвтодА ]Рупповой дис:шссии

8ь:работать групповое реше-
ние' придав ему статус груп-
повой нормь! (если решение
разделяется всеми участни-
ками' происходит групповая
нормализация'если хе нет' то
возмохна групповая поляри-
зация)

€опоставляя противополох-
нь!е позиции' дать возмох-
ность участникам о разнь!х
сторон увидеть проблему

!точнить в3аимнь!е позиции.
что уменьшает сопротивление
восприятию новой информа-
ции

Ёивелировать скрь:-ь:е конф-
ликть!' поскольку в процессе
открь!ть!х вь!сказь! ван ий по-
является возмохность устра-
нить эмоциональную пред-
в3ятость в оценке позиции
партнеров

|

]:1опользовать механизмь! воз-
лохения и принятия ответст-
венности' увеличивая вклю-
ченность учаотников дисцссии
в последующую реализацию
групповь!х решений

[1овь:сить эффективность от-
дачи и заинтересованности
участников дисцссии в реше-
нии групповой задачи, предо_
ставляя им воэмохнооть про-
явить свою компетентность
и тем самь|м удовлетворить
потребность в признании и
увахении
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1естовь:е заАания

РА3д!'! |

оБщив основь! пвдА]огичвской психо^огии

?сма 1. ]|Редпст и 3адачи педа]о]'ческой психопо]ин

'! . []едагогическая психология возникла:
а) в нанале !![ в.
б) в середине [!\,' в.

в) во второй половине !,!!, в.
г) в начале [!, в.

2. \ермин <педагогическая психология, бь:л предлохен:
а) к.д.!шинским
б) п. Ф. (аптеревь:м

в) !-]. !-'!. Блонским
г) .(х..[ьюи

3. @оновополохником руоской педагогической психологии являетоя:
а) к.д.!шинский в) !-1. Ф. (аптерев
б) А. п. Ёечаев г) А. Ф. .|'!азурский

4. (нига [!. Ф. (аптерева "[1едагогическая психология'' бь:ла издана:
а) в 1872 г. в) в '|880 

г.

б) в 1876 г. г) в 1885 г.

5. 3кспериментальная педагогика и педагогическая психология первоначально трак-
товались как:

а) разлиннь!е на3вания одной и той же области знания
б) разлинньге области 3нания
в) экспериментальная педагогика - как отраоль педагогической психологии
г) педагогинеская психология - как отрасль экспериментальной педагогики

6. (нига.|-|. €. 8ь:готского *!-|едагогическая психология)' вь!шла в:
а| 1922 г. в) 19з0 г.

б) 1926 г. г) 1933 г.

7. [ечение в психологии и педагогике' во3никшее на рубехе х!х-хх вв., обусловлен_
ное проникновением эволюционнь:х идей в педагогику, психологию и развитием при-
кладнь!х отраслей поихологии, экспериментальной педагогики, назь!ваетоя:

а) педагогика в) дидактика
б) педология г) психопедагогика

8. [1едология возникла:
а) во второй половине !,![ в'
б) в нанале )({ в.
в) в середине {,![ в.
г) на рубеже [![-)й вв.

9. @сновополохником росоийской педологии является:
а) А. !-1. Ёечаев в) к. д. !шинокий
б) в. м' Бехтерев г) [{. Ё. !|анге
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1естовьпе заАания
у,ж.зу2ж';

10' @снователем зарубехной педологии считается:
а) 6. [олл в) ,[,х. }отоон
б)Ах. Аьюи г)}. Ахемс

1 1. !-|еннь:м в педологии бь:ло стремление и3учать развитие ребенка в условиях:
а) комплексного подхода
б) деятельностного подхода
в) практинеской направленности на диагноотику психического развития
г) кибернетическоЁо подхода

'|2. €одерхание педологии к развитию ребенка составляли подходь!:
а) дидактинеский в) деятельностнь:й
б) кибернетический г) комплекснь:й

13. !-'!едологию как науку о во3раотном развитии ребенка в условиях определенной
социально-историнеской средь! рассматривал :

а) ]т4. 9. Басов в)|-!. !-1. Блонский
б) в. м' Бехтерев г)€. !,олл

14. !-1ервая педологичеёкая лаборатория была создана:
а) А. !-'|. Ёечаевь:м в 1901 г. в) !.,0,хемсом в'! 875 г.

б)€. {,оллом в 1889 г. г)Ё. Ё. /!анге в 1896 г.

15' [1едология бь!ла объявлена (лженаукой) и прекратила существование в нашей
стране:

а) в 1928 г. в) в 1936 г.

б) в 1932 г. г) в 1939 г.

1ема !. методь| псда]о]!;ческой психопо]и::'

'! . /!онгитюднь:й метод исследования (по Б. !-. Ананьеву) относится к:

а) организационнь!м методам в) способам обработки данных
б) эмпиринеоким методам 'г) интерпретационнь!м методам

2. йетод познания, которь:й ограничивается регистрацией вь:явленнь:х фактов в пси-
холого-педагогических исследованиях' на3ь!вается :- "1;"о,Бй"]'"й в) *'""тЁт'ру,щим экспериментом

б) формирующим экспериментом г) квазиэкопериментом

3. €крь:тое наблюдение как ра3новидность'наблюдения вь!деляется взависимости:
а) от регулярности в} от позиции наблюдателя
б) от упорядоченности г) от активнооти наблюдателя

4. Ёаиболее вь!сокая точнооть результатов исследования обеспечивается при:

а) наблюдении в) методеанали3апродукговдеятельности
б) экспериментальном методе г) контент-анализе
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5. [1рименяемь:й в возрастной и педагогической психологии метод прослехивания
изменений психики ребенка в процеосе активного воздействия исследователя на ис-
пь!туемого - 

это:
а) пилотахнь:й эксперимент в) констатирующий эксперимент
б) формирующий экоперимент г) вклюненное наблюдение

6. 3ксперимент в психолого-педагогических исоледованиях позволяет проверить
гипотезь!:

а1 о налинйи явления
б) о налинии свя3и мехду явлениями
в) как о наличии оамого явления, так и связей мехду соответствующими явлениями
г) о налинии прининной связи мехду явлениями

7.8 наибольшей мере ооответствует биогенетическому подходу к и3учению психи-
ческого ра3вития следующи й эксперимент:

а) констатирующий в) квазиэксперимент
б) формирующий г) естественнь:й

8. €инонимами формирующего эксперимента являютоя:
а) квазиэксперимент
б) контрольнь:й эксперимент
в) генетико-моделирующий эксперимент
г) проективнь:й эксперимент

9. 8 наибольшей мере обеспечивает соединение психологичеоких исследований с пе-
дагогическим поиском и проектированием эффективнь:х форм унебно-воспитательного
процесса:

а) наблюдение
б) формирующий эксперимент
в) лабораторнь:й эксперимент
г) метод анализа продуктов деятельности

10. 8 исследовании предполагаетоя поотроениеили порохдениР объекта внугри его
структурь!' после чего он и отановится предметом исследования:

а)естественнонауннь:йэксперимент в)констатирующийэксперимент
б) формирующий эксперимент г) еотественнь:й эксперимент

РА3дв,! !!
психо^огия оБучвния

1ема 3. Ёауненис ]| учение

'| . [т4еждиоциплинарнь:й подход к анализу учения ооуществил:
а) 8' 8. Аавь:дов в) д. Б. 3льконин
б) А. Аингарт г) /!. Б. 14тельсон
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2. Автором книги (процесс и структура человеческого учения' является:
а) А. А. Альясов в) .г!. Б. [4тельсон
6) А. !1ингарт г) 8. 8. .[авь:дов

3. !чение как адаптационнь:й процесс, где изучаются наоледственность, среда' при-
способление, регуляция и т. п., исследуется в:

а) физиологии в| биологии
б) социологии г) психологии

4. }чение как фактор социали3ации, как условие овязи индивидуального и обще-
ственного сознания' рассматривается в:

а) фиэиологии в) биологии
б) социологии г) психологии

5. €амь:м общим понятием, обознанающим процесс и реэультат приобретенияин-
дивидуального опь!та биологической системой, является:

а) унение в) наунение
в) обунение г) унебная деятельность

6. 6истема опециальнь:хдействий' необходимь!хдля прохохдения основнь!х этапов
процесса усвоения - это;

а) унение в) преподавание
б) обунение г) наунение

7. 6енсорное научение является разновидностью:
а) ассоциативно-рефлекторного научения
б) когнитивно-ассоциативного научения
в) интеллектуально-рефлекторного научения
г) интеллектуально-когнитивного научения

8. @бнарухение у предметов новь!х свойств, имеющих значение для его деятельно-
сти или хизнедеятельности' и их усвоение _ это:

а) наунение навь!кам в) сенсомоторное научение
б) наунение действиям г) наунение знаниям

9. \г1оторное научение и аосоциативное научение соотносятся как:
а) рядоположеннь!е понятия в) род-вид
б) целое_наоть г) между ними функциональнь!е отношения

10. Ёаунение, где знания, умения и навь!ки приобретаются по так назь!ваемому ме-
тоду проб и ошибок, _ это:

а) импринтинг в) оперантное научение
б) условно-рефлекторное научение г) викарное научение

'! 1. 3ид научения, характернь!й для неловека и редко или почти не встречающийся
у других хивь!х сущеотв' - это:

а) импринтинг в) оперантное научение
б) викарное научение г) условно-рефлекторное научение
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12. }своение человеком связей, существующих между конкретнь!ми объектами,
свойствами, действиями, психическими оостояниямии т. п., соотавляет оущность:

а) ассоциативнь!х теорий научения
б) условно-рефлекторнь:х теорий научения
в) знаковь:х теорий научения
г) операциональнь!х теорий научения

13. @бнарухение и использование оущественнь!х отношений реальности, ихотобра-
хение в понятиях и 3акрепление в словах составляет оодерхание:

а) ассоциативнь!х теорий научения
б) условно-рефлекторнь:х теорий научения
в) знаковь:х теорий н-аучения
г) операциональнь!х теорий научения

14. }чение как приобретение знаний иумений по решению различнь!х задач среди
зарубехнь:х учень!х изучал :

а) 9. А. (оменокий в) Б. 3киннер
б) }1' !-ербарт г) (. (оффка

1 5' Ёаунение как изменение поведения, изменение внешних реакций на изменяющи-
еся стимуль: в зарубехной психологии рассматривал:

а) 9. А. (оменский в) Б. €киннер
б) !4. [-ербарт г)(. (оффка

'16. 6ущность научения как усвоение человеком связей, существующих мехду конк-
ретнь!ми обьектами, свойствами, действиями, психическими состояниями, трактует-
ся в ... психологических теориях научения:

а) асооциативнь!х в) энаковь:х
б) условно-рефлекторнь:х г) операциональнь!х

17. !-1роблемь! усвоения социального опь!та как процесс' происходящий мехду сти-
мулом и реакцией, исследуются в рамках:

а) бихевиористского подхода в) факторного подхода
б) когнитивного подхода г) функционалистического подхода

18. [1роцеоо учения как преобразование личного опь!та ребенка расоматриваетоя
в разрезе;

а) функциональной психологии в) гештальтпсихологии
б) бихевиоризма г) когнитивной психологии

'!9. Работь: !х. Брунера отнооятоя к.'. теориям учения:
а) бихевиористским в) деятельностнь!м
б) когнитивнь:м г) асооциативнь:м

20. Работь:3. [орндайка мохно класоифицировать в рамках:
а) бихевиориотских теорий учения в) деятельноотнь!х теорий унения
б) когнитивнь:х теорий учения г) асооциативнь:х теорий учения
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2'! . Автором закона эффекта является:
а)3.1орндайк в)!-.3ббингауз
б) Б. 6киннер г) Ах. Брунер

22.|арадигма образования, где педагогическое воздействие так или иначе оводится
кудачному подборустимулов и подкреплений, основь:вается на образе (по А. !-. Асмолову):

а) .ощущающего человека> в) (запрограммированного человека)

б) "человека-потребителя" 
г) (деятельностного человека>

23' (огнитивнь!е модели обунения базируются на образе (по А. !-. Асмолову):
а) *ощущающего человека> в) "запрограммированного человека>

б) (человека-потребителя, г) (деятельностного человека)

24. Автором книги (структура процесса учения> является:
а) А. (. [т4аркова в| А.14. 14льясов
б) н. Ф. 1аль:зина г) 8. 8. !,авь:дов

25. }чение в отечественной науке А. Б. 3льконини3' 8. Аавь:дов трактовали как:

а) приобретение знаний, умений и навь!ков
б) уовоение знаний на основе совершаемь:х субъектом действий
в) специфин еский видунебной деятельности
г) виддеятельности

26. }чение в отечественной науке ['!. 9. !-альперин трактовал как:
а) приобретение знаний, умений и навь!ков
б) усвоение знаний на основе совер!!|аемь:х субъектом Аействий
в) специфин еский виАунебной деятельности
г) вид деятельности

1ема 4. @6учешие :г Ра3вштие

1 . !-1о поводу соотношения обунения иразвития} ,0,хеймс' Ах. }отсон, (. (оффка они-

тали' что:
а) обунение и есть развитие
б) обунение - это только внешние условия созревания' развития
в) обунение и воспитание играют ведущую роль в психическом развитии ребенка
г) обунение лишь паосивно следует за психичеоким развитием

2. 6ущеотвенное влияние в 20-х гг. на педологию оказал '... подход к психичеокому

развитию:
а) биологизаторокий в) теория <.{Б!|> факторов
б) социологизаторский г) когнитивистский

3. [сихическое ра3витие и обунение отохдествлял:
а))(. !-1иахе в).(х. Брунер
б)3. ]орндайк г) !-'!. !-!. Блонский
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4. Фдин из концепцальнь!х принципов оовременного обунения _ "Фбучение не пле-
тется в хвосте развития, а ведет его за собой" - оформулировал:

а) [!' €. 8ь:готский в) Б. !-. Ананьев
б) л. с. Рубинштейн г) Ах. Брунер

5. }ровень актуального развития характери3уют:
а) обуненность, воспитанность, развитость
б) обунаемость, воопитуемость, развиваемооть
в) самообунаемость, саморазвиваемость, самовоопитуемость
г) обуненность, обунаемость

6. €пособность учащегося к усвоению знаний, восприимчивость к помощи другого,
активность ориентировки в новь|х уоловиях| переключаемость с одного способа рабо-
ть! на другой - это показатели:

а) обунаемости в) воспитуемости
б) развитости г) развиваемости

7. Фткликаемость учащегося на побухдения к дальнейшему умственному развитию,
исходящие извне, а такхе переключаемость с одного плана мь!шления на другой - это
показатели;

а) обунаемооти в) развиваемости
б) развитости г) воспитуемости

8. € одной сторонь! - ре3ультат предь!дущего обунения и прошлого опь!та' с дру-
гой - цель (коненнаяили промехуточная) предстоящего обунения - это:

а) обуненность в) обунаемость
б) воспитанность г) воспитуемость

9. Активнооть ориентировки в новь!х условиях характеризует:
а) видобунаемости в) этап обунаемости
б) уровень обунаемости г) форма проявления обунаемооти

-!0. @бунаемость к способам предметной деятельности понимается как:
а) видобунаемости в) этап обунаемости
б) уровень обунаемости г) форма проявления обунаемости

'!-!. }чебная деятельность является ведущей деятельностью в:
а) младшем школьном возрасте
б) младшем подростковом возрасте
в) старшем подростковом возрасте
г) юношеском возрасте

-|2. [!роблемь! взаимосвязи в познавательной деятельнооти восприятия и мь!шления
изунал(и) в отечественной психологии:

а)€. /!. Рубинштейн, 6. Ё. [.]абалин
б) А. А. 6мирнов, [1' [4. 3инченко
в) /!. 8. 3анков
г) д. Б. 3льконин, 8. 8..0,авь:дов
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'! 3. 8опрось! взаимосвязи в познавательной деятельнооти памяти и мь!шления в оте-
чественной психологи и анализировали:

а) Ф. /|. Рубинштейн, 6. Ё. [.|абалин
б) А. н. .[1еонтьев' [|. 8. 3анков
в) Ё. А. [/енчинская, Ё. ]'1. (абанова-йеллер
г) д. Б. 3льконин, 8. 8' .0,авь:дов

14 .@ообенности развития мь!шления и речи дошкольников и школьников в отече-
ственной психологии исследовали:

а) €..г!. Рубинштейн, @. [{. [!]абалин
б) А. н. /!еонтьев, []. 8. 3анков
в) А. Р. /!урия' А. 8. 3апорохец
г) Ё. А. йенчинская, Ё. ]4. (абанова-[!еллер

'!5. [1сихолого-педагогические факторь: готовности детей к школьному обунению
вь!явлень!:

а) ]1. А. 8енгером, А. Б. 3льконинь:м в) д. н. Богоявленоким
6) л. и. Бохович г) 8. 8. ,{авь:довь:м

1 6. [1сихолого-педагогические критерии эффекгивности обунения системати3ировала:
а) Ё. А. \:1енчинская в) Ё. Ф. ]алызина
б|и.с.9киманская г) Ё. 14. (абанова-[т4еллер

1епа 5. }чз6ная деятепьность

1 . }чебная деятельность как ведущий тип деятельнооти в младшем школьном возра-
оте определяется:

а) в исследованиях А. Б. 3льконина - 8. 8. .0,авь:дова
б) в классичеокой советской поихологиии педагогике
в) в системе развивающего обунения .|-|. 8. 3анкова
г) теории поэтапного формирования умственнь:х действий

2.|че6наядеятельность по отношению кдеятельности (по 8. 8..0,авь:дову) является:
а) родом в) уровнем
б) видом г) формой проявления

3. }чебная деятельность по отношению к усвоению вь!ступает как:
а) одна из форм проявления усвоения в) уровень уовоения
б) разновидность усвоения г) этап усвоения

4. |ействия, направленнь!е на анализ условий оитуации, на ооотнеоение ее со сво-
ими возможностями и приводящие к постановке унебной 3адачи, на3ь!ваютоя:

а) ориентировочнь!ми в) контрольнь:ми
б) исполнительнь!ми г) оценочнь:ми

5. [4ополнительнь!е действия по отношению к унебнь:м действиям - это:
а) форма их проявления в) этап их усвоения
б) их вид г) уровень их усвоения
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6. @ценоннь|е учебнь!е действия соотносятся с унебной деятельностью как:
а) вид-род
б) насть-целое
в) форма проявления щебной деятельнооти
г) уровень ее усвоения

7. !-1реобразующие, иоследовательские действия учебной деятельности вь!деляют-
ся с позиции:

а) субъектно-деятельностной
б) внрренних или внешних Аейотвий
в) с тонки зрения отношения к предметудеятельности
г) предмета самой унебной деятельности

8..!ействия целеполагания, программирования, планирования; исполнительокие
действия; действия контроля и оценки в унебной деятельности вь!деляются о по3иции:

а) субъектно-деятельноотной
б) внщренних или внешнихдействий
в) отношения к предмету деятельности
г) доминирования продуктивности ( репродуктивности )

9. }чебнь:е действия соотносятоя о унебной деятельностью как:
а) насть_целое
б) вид-род
в) форма проявления ребной деятельнооти
г) функциональнь!е отношения

10' @снованием вь!деления материальнь!х, внешнеречевь!х, умственнь:х действий
является:

а) форма действия в) мера ра3вернутости
б) отепень обобщенности г) мера автоматизированности

1 1 . €войство действия, заключающееся в умении обосновать, аргументировать пра-
вильность вь|полнения дейотвия, определяется как:

а) разумность в) пронность
б) ооознанность г) оовоенность

'! 2. €тепень автоматизированнооти 
" 
б'!"'р''' вь|полнения дейотвия характеризует:

а) меру развернутости в) меру самостоятельнооти
б) меру освоения г) меру обобщенности

1 3. €войство дейотвия, которое отрахает адекватность действия уоловиям, в кото-
рь!х оно вь!полняетоя, 

- 
это:

а) разумность в) пронность
б) осознанность г) освоенность

14. ( первиннь:м свойствам унебного действия относится:
а) формадейотвия в) разумность
б) ооознанность г) освоенность

194



15. 8ториннь:м свойством учебного дейотвия вь!ступает:
а) форма действия
б) осознанность

а) ориентировочнь!х действий
б) иополнительнь!х действий

а) 8. 8. Аавь:дов, 8. 8. Рубцов
б) А. к. [\4аркова, }Ф. й. Фрлов

а) А. (. [т/аркова
6| г. и.!1-{укина

а)[ 8. !-абай
б) н' г. [!|орозова

а) 3. А. Решетовой
б) и. с.9киманской

в) раэумность
г) оовоенность

в) контрольнь:х действий
г) оценочнь:х действий

в) Ё' Ф. ]алызина
г)[. 8. !-абай

в) Ё. Ф. ]аль:зина
г) 14. А. 3имняя

в) й. 8. [/атюхина
г) А. Б. Фрлов

в) ]у1. !4. йахмутов
г| А. А. [!ернер

в) Ё. А. [|енчинокой
г) А. А'.|1ернером

1естовь:е заАания

16. @бобщенность Аействия отнооится к... характеристикам оостава и структурь!
знаний и действий (по А. А. !4льсову):

а) первиннь!м составнь!м
б) первиннь:м формальнь|м прость!м
в) первиннь!м прость!м содержательнь!м
г) производнь:м

1 7. €амостоятельная поотановка учащимися учебной задачи является этапом усвоения:

1 8. [роблемууправления процессом освоения обобщеннь:хспособовдействия в оте-
чественной науке изунает(ют):

а) 8. 8. Аавь:дов, 8. 8. Рубцов
б)А. к. [йаркова, 1Ф. \4. Фрлов

в) этап ее реали3ации
г) форма ее проявления

19. \4ь:сленное предвидение результатаи опоооба его достихения по отношению
к цели учения вь!ступает как:

а) ее вид
б) ее уровень

20. 8идь: приемов унебной деятельности изунал(а):
а) Ё. !4. (абанова-[!|еллер в) .г|. 8. 3анков
б) А. к. йаркова г) 3. А. Решетова

1ена 6. }!отивь: учен]|я

1. !-1роблему унебной мотивации анализировала(и):

2. €вязь умственного развития имотивации исследовали:

3. [1роблемь! возникновения и развития познавательнь!х интересов у детей в отече-
отвенной психологии изунал(а) :

4. [1сихологические причинь! неуспеваемости установлень! :
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5. €водную карту состояния мотивации учения учащихся и хода е:е формирования
разработала:

а) А. к. \4аркова в) Ё. А. !9!енчинская
6) л. и. Бохович г) й. 8. йатюхина

6. [онятие (мотив) и <мотивация> соотносятоя следующим образом:
а) понятие (мотив> ухе понятия <й@1й83{149>

б) понятие (мотивация" !'хе понятия (мотив>
в) эти понятия - синонимь!
г) понятие <мотив> являетоя родовь!м по отношению к (мотивации>

7. йотивь: самообразования - это:
а) форма проявления унебнь:х мотивов
б) этап усвоения унебнь:х мотивов
в) уровень по3навательнь!х мотивов
г) канеотвенная характеристика унебнь:х мотивов

8. 8ид мотивов учения, характеризующийся ориентацией унащегося на овладение
новь!ми знаниями - фактами, явлениями, закономерностями' назь!вается :

1) широкими по3навательнь!ми мотивами
б) широкими социальнь!ми мотивами
в) унебно-познавательнь!ми мотивами
г) узкими социальнь!ми мотивами

9. €тремление к контактам оо сверотниками и к получению их оценокхарактеризует:
а) широкие социальнь!е мотивь! в) мотивь: социального сотрудничества
б) узкие ооциальнь!е мотивь! г) унебно-познавательнь!е мотивь!

'! 0. Фбращение к учителю 3а дополнительнь!ми сведениями является формой проявления:
а) широких по3навательнь!х мотивов в) мотивов самообразования
б)унебно-по3навательнь!хмотивов г)мотивовсоциальногосотрудничества

1'1. Фбращение учащегося к учителю по поводу рациональной организации учебно_
го труда демонстрирует:

а) вид унебного мотива в) уровень познавательнь!х мотивов
б) форму проявления унебнь:х мотивов г) тип отношения школьника кучению

12. 9еть:ре понятия из следующихпяти слов - осознанность' самостоятельность,
обобщенность, действенность, вь|рахенность _ можно объединить в одну группу. /1иш-
ним является:

а) осознанность в) обобщенность
б) самостоятельность г) вь:рахеннооть

1 3. 3авиоимость успешности формирования навь!ков от уровня мотивации учащего-
ся назь!вается:

а) законом эффекта
б) законом йеркса - !,одсона
в) законом упрахнений
г) законом плато в формировании навь!ка
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1сма 7. [своешие 3наний, упений и навь|ков

'1 . Форма мь:шления, отрахающая связи мехду предметами иявлениями, утверхда-
ющая или отрицающая нто-либо, _ это:

а) понятие в) умозаклюнение
б) сухдение г) теория

2. !-!онятие есть:
а) форма мь!шления в) мь:слительная операция
б) вид мь!шления, г) уровень мь!шления

3. [1онятие (умозаключение> соотносится с понятием .форма мь!шления) как:

а) часть-целое в) принина_следотвие
б) род-вид г)мехдунимифункциональныеотношения

4. [1онятие относится ксухдению, как воспоминание к:

а) узнаванию в) понятию
б) пониманию г) умозаключению

5. йь:сль, вь!рахенная повествовательнь!м предлохением и являющаяся истинной
или ложной, определяется как:

а) понятие в) умозаклюнение
б) сухдение г) объяснение

6. Ёаиболее развитая форма организации 3нания, дающая целостное представле-
ние о закономерноотях и сущеотвеннь!х овя3ях определеннойобласти действительно-
сти' - это:

а) доказательство в) гипотеза
б) объяснение г) теория

7. 3нания о факгах относятоя к знаниям о методах по3нания, как у3навание к:

а) воспоминанию в) пониманию
б) знаниям о теориях ) понятиям и терминам

8. 9еть:ре понятия из следующихпяти слов _ узнавание, понимание' понятие' оце-

нивание, воспроизведение _ можно объединить в одну группу. .[1ишним является:

а) у3навание в) понятие
б) понимани9 !-) оценивание

9. 6пособность вь[делить все признаки понятия и их связи друг с другом характери-

зуется как:
а) гибкость знаний в) ооознанность знаний
б) конкретность и обобщенность знаний г) полнота знаний

1 0. }мение перегруппировать и преобразовать материал' творчески применить опи-

сания явлений' законов, проявляется как:

а) глубина знаний в) системность знаний

б) гибкость знаний г) осознанность
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1 1.,0,ействие, сформированное плем повторения, характеризующееся вь:сокой оте_
пенью оовоения и отсугствием поэлементной сознательной регуляции и контроля, еоть:

а) навь:к ' в) операция
б) умение г) деятельность

12. Ёсли известнь! цели вь!полнения действия, но пути достижения цели представ-
ляются недостаточно четко' то этот этап формирования навь!ка характери3уется как:

а) оомь:оление в) автоматизация
б) осознание г) вь!сокая автоматизация

13. Ёаунение 3наниям и научение навь!кам соотносятся как:
а) рядополохеннь!е в) род-вид
б) насть-целое г) противополохности

14. !-1роблемь! механи3мов и этапов овладения понятиями в отечественной психоло-
гии иэунал(и)'.

а) Ё. А. [4енчинская, !-. 6. (остюк в) ,4. Б. 3льконин
6| и. и. йльясов г) ,г!. Б. [:1тельсон

'1 5. €пособность ответить на вопрось!: (как назь!вается показанньдй четь!рехуголь-
ник?"' *9ем} равна площадь этого четь!рехугольника?" характеризует такой этап усво-
ения унебной информации (по 8. [1. Беспалько), как:

а) понимание
б) репродуктивное узнавание
в) продуктивное алгоритмическое действие
г) продуктивное творческое действие

16. 3адание на вь!явление учащимся сходотв иразлиний ромба и квадрата направ-
лено на установление уровня усвоения унебной информации (по 8. !-'!. Беспалько), ко-
торь:й мохно определить как:

а) понимание
б) репродуктивное узнавание
в) продукгивное алгоритмическое действие
г) продуктивное творческое действие

'|7. 8опрось! уовоения унебного материала русского я3ь!ка и литературь! раосматри-
вала(и):

а) Ё. А. йенчинская
б) д. н. Богоявленский, А'А. Бохович
в) Ё. А. Рь:бников, /!. й. !!!варц
г) [. !-' Ёгоров' д. Б. 3льконин

1 8. 9тение, работа с книгой, конспектирование относятся к такой группе общеунеб-
ньпх умений и навь!ков, как:

а) планирование унебной деятельности
б) организация своей унебной деятельности
в) восприятие информации
г) оценка и оомь!сление своих действий
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'! 9. 3нания, умения и навь!ки приобретаются по так на3ь!ваемому методу проб и оши-
бок при:

а) импринтинге в) оперантном научении
б) уоловно-рефлекторном научении г) вербальном научении

20. Ёакопление опь!та человеком происходит чере3 прямое наблюдение за поведе-
нием других людей при:

а) условно-рефлекторном научении в) вербальном научении
б) оперантном научении г) викарном научении

21. 8 основе установления временнь!х связей мехду отдельнь!ми знаниями иличас-
тями опь!та лехит унебно-интеллектуальнь:й механизм :

а) формирования асооциаций в) разлинения и обобщения
б) подражания ' г) инсайта (догадки)

22.8 качестве основь! для формирования главнь!м образом умений и навь!ков вь|с-
тупает следующий интеллектуальнь:й механи3м:

а) формирование ассоциаций в) разлинение и обобщение
б) подрахание г) инсайт (догадка)

23. 3акон формирования навь!ка, согласно которомудля ра3вития навь!ков необхо-

димо знать результат каждого повторения и иметь хелание при следующем повторе-
нии его улучшить' назь!вается:

а) законом изменения скорости
б) законом переноса навь!ка
в) законом плато в р1звитии навь!ка
г) законом эффекта

24.3тап формирования навь!ка, при котором постепенно онижаются концентрация
внимания и воля, адвихения становятся все рациональнее' назь!ваетс?:

а) осмь:слением навь!ка в) осознанием навь!ка
б) вь:сокой автомати3ацией навь:ка г) автоматизацией навь!ка

25. 9ем чаще повторяется временная последовательность стимула и ооответствую-
щей реакции, тем прочнее будет связь' €огласно бихевиориотской теории' это вь!ра-
хает сугь:

а) закона эффекта
б) закона упражняемости
в) закона готовности
г) закона плато в формировании навь!ка

26. 3авиоимость скорости образования связи от ооответствия ее наличному оосто_
янию субъекта, согласно бихевиоризму, на3ь!вается:

а) законом эффекта
б) законом упрахняемости
в) законом готовности

- г) 3аконом плато в формировании навь!ка
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РАздэ'! ||!
психо^оги я во€п ит 

^ну!я
1ема 8. ![ичность как су6ьект воспштания
1епа 9. йетодь: восп]|таш]|я

1. [1онятие <воопитание, в русской педагогике датировалось:
а) наналом !,[!! в. в) наналом {,[!!! в.
б) второй половиной [[!! в. г) второй половиной {,[!!! в.

2' 11ачало наунной разработки теории воспитания датируется:
а) наналом {!!!! в. в) наналом {!|, в'
б) концом )0/!!! в. г) концом !,![ в.

3. [1роцесо изменения личности учащегося в ходе взаимодействия ее с реальной
действительностью, появление физинеоких и социально-поихологических новообразо-
ваний в структуре личности понимаются как:

а) становление в) социализация
б) формирование г) воспитание

4. !-|еленаправленная деятельность, призванная сформировать у учащегося систе-
му качеств личности, взглядов и убехдений, трактуется в педагогической психологии
как воспитание:

а) в широком смь!оле слова
б) в узком смь!сле слова
в) в локальном омь!сле олова
г) в переносном смь!сле слова

5. Развитие творческого теоретического мь!шления, способности к культурному ди-
алогу активнь|х и инициативнь!х людей составляет в философии образования и воспи-
тания огь:

а) ооциально-рационалистического направления
б) культурно-антропологического направления
в) ооциально-реформаторского направления
г) технократического направления

6. 8 филооофии образованияи воспитания.|-|. Ф. (аптерев, (. А. }шинский, €. й. !-ес-
оен относятся к:

а) социально-рационалиотическому направлению
б) культурно-антропологическому нап рав.г1ению
в) социально-реформаторскому направлению
г) технократичеокому направлению

7. [1онимание сущности человека как открь!той сиотемь:, постоянно изменяющейся
и обновляющейся, составляет сшь... модели воспитания:

а) антропоцентристской в) 1ехнократической
б) ооциетарной г) прагматинеской
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8. 8оспитание как формирование системь! поведения о помощью подкрепленийяв-
ляется разновидностью ... модели воопитания:

а) антропоцентристской в) технократической
б) социетарной г) прагматинеской

9' Фтносительная самостоятельность психологии воспитания и психологии обунения

бь:ла зафиксирована еще в работах:
а) /!. Ф. (аптерева в) 8. А. .|-!ая

б) Ах. Аьюи г) 3. (лапареда

10' 9еловек как типичнь:й представитель сформировавшего его общества понима-

ется как:
а) оубъектдеятельности в) линность
б) индивид г) индивидуальность

1'!. [1онятие (задатки) характеризует:
а) индивиднь:е овойства в) линноотнь:е свойства
б) субъектнь:е свойотва г) свойства индивидуальности

1 2. !-1роблематика ра3вития личнооти школьника соотавляла основу содерхания ис-
следований:

а) А. 8. 3апорохца и его сотрудников в) А. 8. [1етровского, 9..|-!. (оломинокого

б| л. и. Бохович и ее сотрудников г) д.и. Фельдштейна

13. Автором глобальной 9-концепции личности вь!сцпает:
а) 8. 6. Агапов в) 8.8. 6толин
б) (. Родхерс г) Р. Бернс

'!4. Фснованием вь!деления умственного воспитания является:
а) инстицциональнь:й признак
б) содерхание деятельности
в) аспект воспитательного процесса
г) доминирующий принцип и стиль отношений воспитателей и воспитуемь:х

15. Ёаиболее вь:сокой ступенью морального развития по ]]. (ольбергу является:

а) мораль (хорошего мальчика>, сохранение добЁь:х отношений

б) мораль поддержания отношений
в) мораль индивидуальнь!х принципов совеоти
г) ориентация на наказание и покорность

16. Автором таксономии унебнь:х целей в аффективной области считается:

а) дх.Брунер в) 8. @конь
б) !-1. Блум г)Ах. Аьюи

'|7. €огласно .'. подходу, особенности личности обусловлень! структурой общества,

способами социализации, взаимоотношениями с окрухающими людьми:

а) биогенетичеокому в) психогенетическому
б) социогенетическому г) двухфакторному
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18. (огнитивистские концепции личности относятся к ... подходу к изучению лично-
сти в зарубехной психологии:

а) биогенетическому в) психогенетическому
б) социогенетическому г) двухфакторному

19. Фсновой теории ипрактики *свободного воспитания,> является ..' подход к пси-
хическому развитию:

а) биогизаторский в) двухфакторнь:й
б) социогизаторский г) психогенетический

20' 14зунение воспить!вающих во3мохностей содерханйя образования отрахает сле-
дующий подход к целостности педагогического процесса:

а) единство процессов обунения и воспитания
б) единотво не только процессов обунения и воспитания,нои, в овою очередь, вос-

питания как единства <частнь!х> воспитательнь!х дел
в) характер взаимодействия педагогов и учащихся
г) деятельность педагога

21. 8оспить!вающие возмохности содерхания образования изунал(и):
а) 3. 14. 8асильева, 8. @. йльин в) 8. ]т4. (оротов
б) м.д. 8иноградов, 14. Б. !-1ервин г) Б. 1..|-!ихачев

22. в 1950-70-х гг. на сть!ке социальной психологии и педагогичеокой психологии
... проводилось мнохеотво иоследований отруктурь! детского коллектива' статуоа ре-
бенка в ореде сверстников:

а) А. и. Фельдштейном в)д. Б. 3льконинь:м, ,{' Ё. Богоявленским
б) А. в. [1етровским, 9. .|-!. (оломинским г) [!. 8. 3анковь:м

23. @дним из первь!х принцип (культуросообразности> вь!двинул:
а) 9. А. (оменский в) к.д.!шинский
б) А.,0'истервег г) !-1. Ф. (аптерев

24. @дним из первь!х принцип <природосообразности> вь!двинул;
а) 9. А. (оменский в) к.д.!шинский
б) А. .0,истервег г) )(. {. Руссо

25. Формированию научного мировоз3рения учащихся в наибольшей мере опособствует:
а) традиционное обунение в) программированное обунение
б) проблемное обунение г) догматическое обунение

26. 8 воспитательном плане наиболее эффективен ... тип обунения:
а) традиционнь:й в) программированнь:й
б) проблемньпй г) догматинеский

27. @ообенности организации воспить:вающей коллективной познавательной дея-
тель}!ости изунал(и):

а) 3. |4. 8асильева, 8. €. ]4льин в) 8. \4. (оротов
б) м. д. 8иноградов, }1' Б. !-1ервин г) Б. 1 [!ихачев
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28. [еорию воспитательнь!х систем в отечеотвенной науке разрабать:вал(и):
а| А.А. Ёовикова, А. 8. (араковский в) ]Ф. (. Бабанский
б) в. с. /1азарев, [т4. й. [1оташник г) 8. 14. 3агвязинский

29. [ребование достихения единства и относительной завершенности всех входящих
в него компонентов и факторов составляет суть принципа:

а) демократизации в) природосообразности
б) целостности г) культуросообразности

30. Ёа хесткую (модиФикацию поведения> предлагают ориентироваться представи-
тели ... подхода к психическому развитию:

а) биогенетического в) двухфакторного
б) социогенетического г) психогенетическ |го

31 ' ( мезофакторам социализации (по . 8. йудрику) относятся:
а) космос, планета' мир
б) этнокультурнь!е условия, региональнь!е условия' тип поселения
в) семья, микросо!,'4ум, институгь! восп тания
г) страна, общество, государство

32. Аля '.. воздействия как способа влияния характерно то, что оно направлено не

непосредственно на учащегося' а на окрухающую его среду:
а) ненаправленного в) функционально- олевого
б) индивидуально-специфинеского г) косвенно-направленного

33. 6пособ влияния, которь:й включает в себя систему доводов, обосновь:вающих
вь|двигаемь!е пожелания' предлохения и п.' назь!ваетоя:

а) внушением в) заражением
б) подраханием г) убехдением

Рд'дв'! |у
психо'!огия п[дА]огич[ской двятв^ьности

1еппа 10. о6щая характерпстика педа]о]]|чсской Азятельпостш
1ема 11. !|еАаготичезкие спосо6нозт]| я ст]|пп педа]о]ичсзкой

деятепьностш

'!. 8 наиболее обобщенной форме педагогичеокие спосо6ности представлень!:
а) н.д..|-1евитовь:м в) 8' А. (ршецким
б) Ф' н. !-оноболиньгм г) /!. ]т/. [\4итиной

2. {,арактер взаимодействия педагогов и учащихся как опециально регулируемое
взаимодейотвие на основе личностнь!х отношений изучал(а):

а) н.д'!,мель в) 8. ]т4. (оротов

б) в. п. Беспалько г) м.д. 8иноградова
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3. 8 концепциипеАагогических способностей, развиваемой ..., все они соотнесень!
с ооновнь!ми аспектами (сторонами) педагогической оистемь::

а) Ё. 8. (узьминой и ее наунной школой
б) л. м. [!итиной и ее наунной школой
в) А. (. [4арковой и ее наунной школой
г) 8. А. (рщецким и его научной школой

4. @тбор и организацию оодерхания унебной информации, проектирование деятель-
ности учащихся, а такхе собственной преподавательской деятельнооти и поведения
составляет сугь ... педагогической функции:

а) конструктивной в) коммуникативной
б) организаторской г) гностической

5. Ёсли учитель владеет стратегиями формирования нухной системь! знаний, умений
и навь!ков учащихся по своему предмету в целом, то он, по Ё. 8. (узьминой, обладает
... уровнем продуктивности деятельности учителя:

а) репродуктивнь|м в) локально-моделирующим
б) адаптивнь:м г) системно-моделирующим

6. [1едагогическое взаимодействие обунающего и обунаемого при обсухдении и
ра3ъяонении содерхания знаний и практичеокой значимости по предмету составляет
сгь ... функции взаимодействия субъектов педагогического процесса:

а) организационной
б) конструктивной
в ) коммуникати вно-стимулирующей
г) информационно-обунающей

7. 8едущим учень!м в области педагогических способностей является:
а) А. Б. @рлов в) 8. 8..0,авь:дов
б)л. м; йитина г) 8. А. (рутецкий

8. [1роявление математических способноотей изунал:
а) 8. А. (рщецкий в) 8. }1. (иреенко
б) Б. м. 1еплов г) .г|. й. \4итина

9. [1роявление му3ь!кальнь:х опособностей исоледовал:
а) 8. А. (рщецкий в)8. ]4. (иреенко
б) Б' м. 1еплов г)/!. |т4. йитина

'!0. Бь:строе и творчеокое овладение методами обунения учащихся, изобретатель-
ность споообов обунения проявляет ..' педагогические опособности:

а) гностинеские в) конструктивнь!е
б) проектировочнь!е г) коммуникативнь!е

'!'!. [1роективнь:й и перцептивно-рефлексивнь:й уровни педагогических способноотей
вь!делила:

а) /!' й. [\:1итина в) А. (. йаркова
б) н. в. (узьмина г) Ё. Ф. 1аль:зина
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12. €пособнооть проникать во внщренний мир ученика, психологическая наблюда-
тельнооть педагога и т. п. составляют сшь:

а) дидактических способностей
б) перцептивнь:х способностей
в) коммуникативнь!х опоообностей
г) организаторских споообноотей

'! 3' йодульное представление професоиональной компетентности в педагогичеокой
психологии разработала:

а) /!. |т:1. йитина в) А. (. [/!аркова
б) н. Ф. ]аль:зина г) Ё. 8. (узьмина

1епа 1!. ||едагогичсское о6щеняе

1. @бщение как сторону совместной деятельности и как самостоятельнь:й феномен,
отличнь:й от деятельности, рассматривал(а) :

а) А. А. Бодалев в) ]т4. |1. 11исина
б) й. €. (аган г).|-!. !-1. Буева

2. [!роблемь: социальной перцепции изучали:
а) 8. Ё. [/|ясищев, Б. !-. Ананьев в) с.д.6мирнов, !-. А. Берулава
б)А. А. Бодалев, 8. А. /|абунская г)/!. й. [!итина, А. (. йаркова

3. @бщение и деятельность ооотносятся, по А. Ё. .|-!еонтьеву, как:
а) род_вид
б) рядополохеннь!е
в) самостоятельнь!е феномень:
г) мехду ними функциональнь!е отношения

4. Фбщение и деятельность ооотносятоя, по Б. Ф. [!омову как:

а) род-вид
б) рядополохеннь!е
в) самостоятельнь!е феномень:
г) мехду ними функциональнь!е отношения

5. 8заимное ориентиров ание и согласование действий при органи3ации совместной

унебной деятельности соответствует ... цели педагогичеокого общения:
а) информационной в) амотивной
б) контактной г) координационной

6. Функция фасилитации педагогичеокого общения вь!делена:
а)А. Б. @рловь:м в)А. йаслоу
б) А. к. [т:1арковой г) (. Родхерсом

7. @бщение в пределах содерхательной темь:, однора3овое или многора3овое обще-
ние определяется как:

а) микроуровень общения в) макроуровень общения
б) мезоуровень общения г) мета уровень общения
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8. ..' уровень коммуникативнь!х умений характеризуется частнь!м и неоистематизи-
рованнь!м осознанием явлений педагогичеокого общения :

а) [4нцитивнь:й
б)*итейский
в) 6ознательнь:й
г) Рациональнь:й

9. }мение понимать эмоциональное состояние учащихся отнооится к умениям:
а) мехлинностной коммуникации
б) восприятия и понимания друг друга
в) мехличностного взаимодействия
г) передани информации

'!0, }1нтересь! и склоннооти учителя вь!ступают показателем ... плана общения:
а) коммуникативного
б) индивидуально -л ичноотного
в) общего соци€шьно-психологичеокого
г) морально-политического

1 1. ... как понимание и интерпретациядругого человека пугем отохдествления себя
с ним является одним из основнь!х механизмов мехличностного восприятия в унебном
процессе:

а) Фоциально-психологическая рефлексия
б) €тереотипи3ация
в) 3мпатия
г) йдентификация

1 2. [енденция к оохранению однахдь! созданного представления об уненике состав-
ляет сугь:

а) эффекта ореола
б) эФфекта пооледовательности
в) эффекта инерционности
г) эффекта стереотипи3ации

13. Ёеправильное отношение учителя к учащемуся относится к ... педагогического
общения:

а) физинеским барьерам
б) социально-психологическим барьерам
в) барьерам неправильной установки сознания
г) организационно-психологическим барьерам
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